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AZ ANGOL MINT LINGUA FRANCA HATASA A NYELV’,FANULASI
MOTIVACIORA KOZEPISKOLA TANULOK KOREBEN

THE IMPACT OF ENGLISH AS A LINGUA FRANCA ON LANGUAGE
LEARNING MOTIVATION AMONG SECONDARY SCHOOL STUDENTS

BARTFAI KRISTOF SANDOR'!

Absztrakt: Az angol napjainkra globalis nyelvvé valt, mara az angol anyanyelvi beszélok
szamanak kb. négyszeresére ndtt azon nem anyanyelvi besz&l6k szama, akik az angolt vilag-
szerte multikulturalis kommunikacios helyzetekben hasznaljak (Ethnologue 2025). A jelen
kutatas azt vizsgalja, hogyan hat az angol mint kozvetit6 nyelv (English as a Lingua Franca,
ELF) a nyelvtanulasi motivaciora egy miskolci reformatus kdzépiskola didkjai kdrében. Két
tanulocsoporttal késziilt interjuk révén a tanuldk nyelvhez vald viszonyat és motivacios té-
nyezo6it térképeztem fel. Az eredmények azt mutatjak, hogy bar a tanuldk nem teljesen isme-
rik az ELF fogalmat, rendelkeznek olyan kommunikécios tapasztalatokkal, amelyekben a
kolesonds megértésre torekveés és a nyelvi korlatok elfogadasa csdkkenti a szorongast és no-
veli az Onbizalmat. Az angolt els6sorban globalis kommunikacids eszkdzként 1atjak, nem
pedig a kulturalis integracio eszkozeként. Ez a szemlélet hozzajarul a belsé motivaciod erdso-
déséhez és egy nemzetkozileg orientalt nyelvi identitas kialakulasahoz. A kutatas ravilagit
arra, hogy az autentikus, ELF-alapti kommunikacios helyzetek beépitése az oktatasba kulcs-
szerepet jatszhat a tanulok motivaciojanak és nyelvi kompetenciajanak fejlesztésében.

Kulcsszavak: nyelvtanuldsi motivacio, angol mint lingua franca, globalis kommunikacio, au-
tentikus nyelvhasznalat, tanuloi attitiid

Abstract: English has become a global language by now. According to Ethnologue (2025),
the number of non-native speakers who use English in multicultural communication contexts
around the world has grown to approximately four times the number of native English
speakers. This study investigates how English as a Lingua Franca (ELF) influences language
learning motivation among secondary school students in a reformed high school in Miskolc,
Hungary. Through qualitative interviews with two English learner groups, the research
explores learners’ perceptions of English and the types of motivation that drive their learning.
Findings reveal that while students are unfamiliar with the ELF concept as a term, they have
practical experience of using English in non-native interactions, where mutual tolerance of
language limitations fosters reduced anxiety and increased self-confidence. Students view
English primarily as a tool of global communication rather than a means of cultural integ-
ration. This experience supports the development of internal motivation and promotes a shift
towards a globally oriented language identity. The study highlights the importance of
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incorporating authentic, ELF-based communication activities into classroom practices to bet-
ter support learners’ motivation and real-life language competence.

Keywords: language learning motivation, English as a lingua franca, global communication,
authentic language use, learner attitude

1. BEVEZETES

Az angol nyelv mara globalis nyelvvé valt, és vilagszerte egyre nagyobb befolyasra
tesz szert. Kiemelked6 szerepét tobb tényezd egyiittes hatdsa magyarazza, mint pél-
daul a gazdasagi erd, a politikai befolyas, a kulturalis hatas, a technologiai fejlédés
és a katonai jelenlét (El Garras 2025). Mindez jelentdsen hozzajarul az angol nyelv-
tanulasi motivacié ndvekedéséhez, amelyet az is bizonyit, hogy ez a teriilet az elmult
években egyre kiemeltebb kutatasi teriiletté valt (vo. Kormos—Csizér 2008; Ushioda
2011; Dornyei—Chan 2013; Ushioda—D6rnyei 2017). Ennek az érdeklodésnek a ma-
sik oka, hogy a nyelvtanulas céljai és kdrnyezeti feltételei folyamatosan valtoznak a
globalizacio és a digitalis technologiak hatasara. A motivacié mint hajtéerd kozponti
szerepet jatszik a nyelvelsajatitas folyamataban (Al-Hoorie-Maclntyre 2020). Mivel
a nem anyanyelviiek k6zotti kommunikacios helyzetek szama jelentésen megnove-
kedett, a mai tanulok tilnyomo tobbsége angolt foként mas nem anyanyelvi beszé-
l6kkel hasznalja, ami 0j nyelvhasznalati jellemz6ék és kommunikécios stratégidk ki-
alakulasahoz vezetett. Az Ethnologue (2025) legfrissebb adatai szerint az angolt
hasznalok tobbsége — tobb mint 1,5 millidrd f6 — nem anyanyelvi besz¢ld, mig az
anyanyelvi besz¢lok szama ennek negyede.

Ez a valtoz6 nyelvhasznalati kdrnyezet magaval hozza a motivacios tényezok at-
alakulasat is: a korabban dominans kulturalis beagyazodas vagy integracid helyett
ma sok tanul6 szamara fontosabb az, hogy az angolt a nemzetkozi kapcsolatok és a
globalis kozosség tagjaként vald érvényesiilés eszkozeként hasznalja (Cavanagh
2020). Ebben a tendenciaban kulcsszerepet jatszik az internetes kommunikacio, a
kozosségi média, valamint az a felismerés, hogy az angolt a vilag szamos pontjan
masodik nyelvként hasznaljak. Mindez 1j oktatasi szemléleteket hiv életre, példaul
az angolt mint lingua francat (ELF) el6térbe helyez6 megkozelitéseket, amelyek az
interkulturalis tudatossagra, a nyelvhasznalat rugalmassagara €s a tanuldk személyes
céljaival valé 0sszehangolasra helyezik a hangsulyt (Kohn 2024). Az ilyen tipust
nyelvoktatas eldsegitheti az autonom tanuldst, valamint tdmogatja a tanulok belsd
motivacidjanak fejlddését azaltal, hogy az angolt nem csupan tantargyként, hanem a
jovobeni onképiik részének tekinti (Bagni 2024; Kohn 2020).

Kutatdsom keretében egy miskolci reformatus gimnazium két angolt tanuld cso-
portjaban készitettem interjukat. Arra kerestem a valaszt, hogy az orszag egy vidéki
térségében miikddo kozépiskoldban hogyan latjak a didkok az angol nyelv szerepét
és jelentdségét. Vizsgalatom célja az volt, hogy feltarjam, milyen tipust motivaciok
jellemzik napjaink tanul6it ebben a kontextusban: a tanuldsi célokat inkabb a globa-
lis kommunikacios lehetdségek, személyes fejlodési vagyak vagy a hagyomanyos,
iskolai és nyelvvizsga-kdzpontu elvarasok hatarozzak-e meg. Emellett arra is toreked-
tem, hogy ralatast nyerjek arra, hogyan kapcsolodik mindez a tanulok jovoképéhez,
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Onazonossagahoz, illetve az angol mint lingua franca szerepéhez a globalis nyelv-
hasznalat tiikrében.

2. ANYELVTANULASI KORNYEZET ATALAKULASA

Jelen dolgozat arra a tagabb nyelvtanulasi kozegre dsszpontosit, amely a diakokat
ma koriilveszi. Kordbban ez a kozeg jorészt a tantermi keretekre korlatozodott, azon-
ban — amint Lois Marta (2017) is ramutat — napjainkban ez a tér jelentdsen kiszéle-
sedett. A digitalis vilag mind nagyobb teret nyer a nyelvhasznalatban, és az angol
nyelv meghatarozova valt az online tartalmak és kozosségi platformok vilagaban.
A tanulok gyakran hasznalnak angol nyelvli alkalmazasokat, néznek videdkat, jat-
szanak, vagy kommunikalnak masokkal kiilonb6z6 platformokon, példaul az
Instagramon vagy az X-en (korabban Twitter). Ezek a digitalis tapasztalatok hozza-
jarulnak az autentikus nyelvhasznalat kialakulasahoz, valamint lehetové teszik a ta-
nuldok szamara, hogy globalis kozdsségekhez kapcsolddjanak. Ennek eredményeként
az angoltanulas nemcsak gyakorlati jelentdséggel bir szamukra, hanem személyesen
is relevanssa és ¢élvezetessé valik (Komkova et al. 2021). Ugyanakkor sziikséges
megjegyezni, hogy Magyarorszag napjainkban is egy meglehetésen homogén orszag
nyelvi és kulturalis tekintetben, ahol korlatozott a lehetéség az idegen nyelvi kom-
munikaciora, amely orszagrészenként is nagyon valtozo lehet.

Emellett érdemes kitérni egy olyan tényezore is, amely kdzvetve, de jelentds ha-
tassal van a nyelvtanulasra: 2023-ig a fels6foku diploma megszerzésének feltétele volt
a legalabb B2-es szintli nyelvvizsga, valamint a felsGoktatasi felvételin is tobbletpontot
jelentett a nyelvtudas igazolasa. A 2022-ben elfogadott felsdoktatasi torvénymodositas
(2022. évi LIX. torvény) azonban eltorolte ezt a kovetelményt. Az egyetemeknek
mostantol ingyenes nyelvtanulasi lehetdségeket kell biztositaniuk hallgatoik sza-
mara, de nem elvaras a nyelvtudas nyelvvizsgaval torténd igazolasa. Mindez varha-
téan mérsékli az igynevezett kiilsd, instrumentalis motivacio szerepét — vagyis azt a
késztetést, hogy a tanulok elsdsorban a diploma vagy nyelvvizsga megszerzése miatt
tanulnak nyelvet —, amely korabban a magyar diakok egyik f6 mozgatérugoja volt
(Kormos et al. 2008). A formalis elvarasok enyhiilésével nagyobb teret kaphat a
belsd, célorientalt motivacid: a tanulok felismerhetik az angol nyelv gyakorlati hasz-
nat példaul szakdolgozatiras, kiilfoldi forrasok hasznalata vagy nemzetkdzi munka-
vallalés terén. Mas esetekben azonban csokkentheti is a nyelvtanulds iranti érdeklo-
dést. Fontos megjegyezni, hogy az egyetemi felvételiknél a nyelvvizsga tovabbra is
tobbletpontot jelent, igy a kiils6é motivacio teljesen nem sziint meg.

3. AZ ANGOL NYELV NAPJAINKBAN

Az angol mint lingua franca (ELF) olyan kommunikaciés forma, amelyben az an-
golt kozos nyelvként hasznaljak olyan beszelok, akiknek az anyanyelve nem azo-
nos (Seidlhofer 2005). Az ELF jellemzd6en interkulturalis helyzetekben jelenik meg,
ahol az angol kdzvetité szerepet tolt be a nyelvi és kulturalis kiilonbségek athidala-
saban. Nem a hagyomanyos anyanyelvi normékon alapul, hanem a nem anyanyelvi
beszélok kommunikacids igényei, kulturalis hattere €s nyelvhasznalati szokasai
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formaljak (Jenkins 2009a). Emiatt az ELF eltér a standard angol nyelvvaltozatoktol,
¢és rugalmas, alkalmazkodé kommunikacios modot képvisel a tobbnyelvii kdrnyeze-
tekben. Noha az ELF els6sorban helyzetfiiggd kommunikaciés gyakorlatként értel-
mezhetd — jellemzden akkor jelenik meg, amikor kiilonb6z6 nyelvi hattérrel rendel-
kez0 besz¢éldk kozos nyelvet hasznalnak —, egyuttal az angol nyelv globalis fejlodé-
sének Uj iranyat is jelenti. Sok esetben az ELF nem csupan egy lehet6ség, hanem az
egyetlen megvaldsithaté kommunikacios eszkoz.

Kachru (1985) hires haromkords modellje alapvetd keretet nyujt az angol nyelv
globalis hasznalatinak megértéséhez. A modell az angolt hasznalod kontextusokat
harom koncentrikus korbe sorolja. A belsé korbe azok az orszagok tartoznak, ahol
az angol anyanyelvként funkcional — példaul az Egyesiilt Kiralysag, az Egyesiilt Al-
lamok, Kanada vagy Ausztralia. Ezeket nyelvi normaszolgaltaté orszagoknak is ne-
vezzik, mivel itt jonnek 1étre a nyelvi normak. Ezzel szemben a kiilsé korbe olyan
térségek sorolhatdk, ahol az angol masodik nyelvként van jelen a tobbnyelvii tarsa-
dalmakban, és helyi igényekhez igazodva fejlédik tovabb. Ilyen példaul India, Szin-
gapur vagy a Fiilop-szigetek; ezek a normafejleszté régiok. Végiil a terjeszkedo
kor azokat az orszagokat foglalja magaban — példaul Kinat, Japant vagy Magyaror-
szagot —, ahol az angolt els6sorban idegen nyelvként oktatjak, és a beszélok tobb-
nyire a belsd korben meghatarozott normakhoz igazodnak. Ezeket a teriileteket ezért
normafiiggoként jellemzik. Bar Kachru modellje széles korben elfogadott és jelen-
tos hatassal van a vilag angol nyelvhasznalatanak megértésére, szamos kutatd — pél-
daul Jenkins (2003) és Bruthiaux (2003) — ramutatott a modell korlataira, kiilondsen
az ELF kontextusaban. Szerintiik a haromkords felosztas elsdsorban torténelmi és
politikai tényez6kon alapul, nem pedig szociolingvisztikai szempontokon, és tilzott
hangsulyt fektet a bels6 korre. Emellett nem veszi figyelembe a felhasznalok kozotti
nyelvhasznalati kiilonbségeket, példaul a beszelok eltérd nyelvi kompetenciait, a kii-
16nb6z6 beszéldk nyelvi sziikségleteit €s a nyelvhasznalat kontext-specificus funk-
cioit. E kritikai észrevételekre reagal Emmerson (2006) tjabb megkozelitése, amely
jobban igazodik az ELF természetéhez. Az 6 modellje nem a beszél6k szarmazasi
orszagat veszi alapul, hanem az érthetdséget, vagyis azt, mennyire konnyen érthetd
az angol nyelvii kommunikacié nemzetk6zi kornyezetben. Emmerson bevezeti
az L3 fogalmat, amely az angolt nem anyanyelvként hasznaldkra jellemz6 nyelv-
hasznalati format irja le globalis kommunikéacioban. Két jellemzé vonast azono-
sit: RP/GA Minus ¢és High-Frequency Lexis Plus. Az eldbbi egy olyan kiejtést je-
lent, amely kozel all az angol tanuloknak szant szotarakban szerepld standard brit
(Received Pronunciation) vagy amerikai (General American) normahoz, de tartal-
maz némi anyanyelvi akcentust is. A jelentéshordozo intondcios egységek és hang-
sulyok megmaradnak, de a természetes anyanyelvi beszédre jellemz0 sajatossdgok
ritkdbban jelennek meg. A High-Frequency Lexis Plus kifejezés a mintegy 3000
leggyakoribb angol sz6 és gyakori szokapcsolat ismeretére utal, amelyet kiegészit
egy jelentds volument, tevékenységalapti (pl. munkéhoz, tanulashoz, hobbikhoz
kapcsolddo) kevésbé gyakori szokincs. Ez a kiegészitd szokészlet tiikrozi a beszéld
tipikus nyelvhasznalati kontextusat, és jellemzden keriili az informalis nyelvezetet, az
idiomakat vagy a popularis kultirara val6 utalasokat, eldsegitve ezzel a vilagosabb és
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hatékonyabb kommunikaciot. Ehhez szorosan kapcsolodik a Personally Appropriate
Grammar fogalma is, amely arra hivja fel a figyelmet, hogy a nyelvtanuloknak olyan
nyelvtani kompetenciak elsajatitdsara kell torekedniiik, amelyek megfelelnek sajat cél-
jaiknak és jellemzé kommunikacios helyzeteiknek.

Emmerson ennek alapjan harom 0j kort hataroz meg, nem f6ldrajzi alapon, ha-

nem az érthetdség szintje szerint:

1. Belsé kor: azok a beszélok tartoznak ide, akiknek az angol nyelvhasznalata
nemzetkdzi szinten teljes mértékben érthetd, €s nem igényel kiillondsebb erd-
feszitést a megértésiik.

2. Ko6zépso kor: azok a beszélok, akiknek az angol nyelvhasznalata tobbnyire ért-
hetd, de a nyelvi alkalmazkodas hianya miatt olykor tisztazasra van sziikség.

3. Kiilsé kor: azok a beszélok, akiknek az angol nyelvhasznalata erés akcentus
vagy a nyelvi alkalmazkodas hidnya miatt csak részben érthetd, és a megértés
jelent6s eréfeszitést igényel (Emmerson 2006).

Emmerson modelljében vilagossa valik, hogy az anyanyelvi beszél0k nem jatszanak
feltétleniil normaado, kozponti szerepet, hiszen erés akcentusuk vagy a nyelvi alkal-
mazkodas hianya kevésbé hatékony kommunikacios partnerré teheti 6ket. Ugyanakkor
nem anyanyelvi besz¢lok is bekeriilhetnek a normaadé belsé korbe, ha magas szintii
nyelvi tudassal és interkulturalis kompetenciakkal rendelkeznek. A fokusz a nativ
nyelvi normakrol az érthetdségre és kolcsonos megértésre helyezddik at. Ez 6sszhang-
ban van Jenkins (2003) és Bruthiaux (2003) allaspontjaval is, akik szerint a beszéld
szarmazasi kore (belso, kiilsé vagy terjeszkedd) masodlagos, és sokkal fontosabb az,
hogy a besz£l6 képes-e hatékonyan kommunikalni nemzetkozi kdrnyezetben.

Az ELF kiilondsen azokon a kommunikaciés szintereken valik hangstlyossa,
amelyek az osztalytermen kiviil zajlanak — olyan helyzetekben, ahol a beszéloket
senki sem korrigalja, és a nyelvhasznalatot szabadon befolyasoljak a személyes és
kulturalis identitasok. Egy ilyen nyelvi jelenség példaja az ELFE, az angol nyelv
europai, hibrid valtozata (Seidlhofer—Jenkins 2001). Az ELF hasznal6i szamara fon-
tos, hogy képesek legyenek magabiztosan, sajat identitdsukhoz hiien hasznalni az
angolt, nem pedig kizardlag anyanyelvi norméakhoz igazodva. Noha tovabbra is sok
tanul6 szamara az anyanyelvi besz¢lok jelentik a kdvetendé mintat (Jenkins 2009b),
egyre tobben keresik azokat a lehetdségeket, amelyek révén az angolt onkifejezésre
¢és a globalis kozosségekben valo részvételre hasznalhatjdk. Seidlhofer (2007) ki-
emeli, hogy az ELF tamogatja ezt az irdnyvaltast: eldsegiti a tanulok 6nbizalmanak
megerdsodését anélkiil, hogy elérhetetlen célként az anyanyelvi kiejtést allitana elé-
jik. Fontos azonban latni, hogy az ELF nem tekintheté hagyomanyos értelemben
vett nyelvvaltozatnak — hianyzik beldle a stabil, rdgzitett nyelvtani rendszer, vala-
mint az egységes besz¢él6i kozosség, amelyek egy nyelvvaltozat alapvet6 jellemzoi
lennének (Seidlhofer 2007; Jenkins 2015; Jenkins et al. 2018).

Ferguson (2009) hangstlyozza, hogy az ELF-kommunikacidokban kiilonb6z6
anyanyelvil és eltéré angoltudast besz¢éldk talalkoznak egymassal. Ebben az 0ssze-
fiiggésben az ELF-hasznalok 6nalléo nyelvhasznaloként értelmezhetok, nem pedig
olyan személyekként, akik valamiféle anyanyelvi norma elérésére torekednek.
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Ehelyett sajat kommunikacios normaikat kézdsen alakitjak ki (Canagarajah 2007).
Hasonloképpen, Maley (2009) arra hivja fel a figyelmet, hogy az ELF-besz¢él6k va-
lodi angolnyelv-hasznalok — nem csupan nyelvtanulok vagy fogyasztok, hanem
olyan résztvevok, akik ténylegesen és rendszeresen vesznek részt szobeli és irasbeli
kommunikacidoban mas, kiilonb6z6 anyanyelvii nem anyanyelvi beszélokkel.

A nyelvészeti szakmai diskurzusban visszatérd elemként jelenik meg az a kritikai
nézOpont, miszerint a globalis nyelv, els6sorban az angol vilagnyelvi szerepe, nem
kiegyenlitd, hanem inkabb differencial6é hatast gyakorol a nemzetallamok ¢és az
egyéni nyelvhasznalok kozotti tarsadalmi, gazdasagi és kommunikacios viszo-
nyokra. Az angol nyelvii dominancia nem csupan nyelvi, hanem strukturalis elényt
is biztosit az anyanyelvi besz¢él6k szamara, mikézben a nem anyanyelvi hasznalok
gyakran hatranyos helyzetbe keriilnek a nyelvi kompetencia, a nyelvi 6nbizalom és
a diszkurziv részvétel terén egyarant. Ez nemcsak teljesitményiiket befolyasolja ne-
gativan, hanem onértékelésiikre és nyelvi identitasukra is hatassal lehet. Ezzel szem-
ben az anyanyelvi besz¢lok nyelvi folénye gyakran vezet nelégiiltséghez és az ide-
gennyelv-tanulds iranti motivaci6é hianydhoz (Medgyes 2022). Mindezekkel szem-
ben az angol mint lingua franca (ELF) hasznalata 0j lehetdségeket is nyit a nem
anyanyelvi besz¢lok szdmara. Fontos, hogy az ELF beszél6i merjék belevinni sajat
személyiségiiket €s nyelvi identitasukat a kommunikacioba, és képesek legyenek
komfortosan mozogni olyan helyzetekben is, ahol anyanyelvi beszélokkel keriilnek
interakcioba. Az ELF egyik f6 kihivasa, hogy bar a nyelvi formak azonosnak tiin-
hetnek, a mogottes jelentések €s kulturalis arnyalatok a besz¢lok eltérd hattértudasa-
bol fakaddan gyakran nem esnek egybe. Jenkins (2009b) ramutat, hogy bar sok nem
anyanyelvi besz€l6 még mindig a belsé korhoz tartozo anyanyelvi modelleket tekinti
a ,,jo angol” mércéjének, egyre tobben torekednek arra, hogy az angolt sajat helyi
identitasuk kifejezésére is hasznaljak. Néhanyan mar egy globalis ELF-koz0sség
tagjaként azonositjak magukat, és dnbizalommal hasznaljak az angolt anélkiil, hogy
elérhetetlen célként kiizdenének az anyanyelvi kiejtésért. Ez a szemléletvaltas az
ELF felszabadito lehetdségeire vilagit ra, dsszhangban Seidlhofer (2007) megallapi-
tasaval, miszerint vilagszerte kialakuloban vannak olyan diskurzusk6zosségek, ame-
lyek az angolt k6z6s kommunikacids kodként hasznaljak.

4. ANYELVTANULASI MOTIVACIO ELMELETI KERETEI

A nyelvtanulasi motivacié lehet belsé (pl. érdeklédésbol fakadd) vagy kiilsé (pl.
vizsga altal kivaltott), valamint gyakorlati célu (instrumentalis) vagy az érzelmi azo-
nosuldson alapul6 (integrativ) (Deci 1971; Gardner—Lambert 1972). A globalizacio
hatasara azonban sokan mar nem egy adott kulturahoz, hanem a globalis k6zosség-
hez szeretnének kapcsolddni (Ryan 2006).

Dornyei (2009) masodiknyelv-tanuldsi motivaciora vonatkozo lehetséges énkép-
modellje segithet megérteni ezeket a valtozasokat. A modell harom elembdl all: az
idealis idegen nyelvi énkép (a tanulo jovoképe onmagardl mint sikeres nyelvhasz-
nalorol), a sziikséges idegen nyelvi énkép (az érzékelt tarsadalmi elvarasok), vala-
mint az idegennyelv-tanulasi tapasztalat (a tanulési kornyezethez és élményekhez
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kapcsolodo motivacio). Mivel kutatasok szerint az idealis énkép (ideal self) bir a
leger6sebb motivalo erével (Fajt—Banhegyi, 2023a), az integrativ célok is egyre in-
kabb belsové valnak. A kiilfoldi munkavallalas példaul nem csupéan kiils6 jutalom —
mint a magasabb fizetés vagy a tarsadalmi elismerés — reményében valik vonzova,
hanem azért, mert a tanulo sajat jovobeni énjét olyan személyként képzeli el, aki
magabiztosan hasznélja az angolt nemzetkézi kornyezetben. Igy a nyelvtanulas az
idealis énkép megvaldsitasanak eszkdzévé valik, €s ez belsd, onvezérelt motivaciot
eredményez. (Dornyei 2009). Ezzel ellentétben Szaszko (2010) kutatdsa azt mutatja,
hogy a magyarorszagi feln6tt angolnyelv-tanulok kérében a Gardner-féle integrativ
motivacidé meghatarozasa nem illeszkedik a valaszadok motivaciés mintdzataihoz.
Az integrativitas kdzponti elemeként értelmezett célnyelvi asszimilacié nem jelenik
meg dominans motivacios tényezoként. Ezzel szemben hangstilyosan megfigyelhetd
az instrumentalis, lingua franca-alapi motivacié, valamint az intrinzik és extrinzik
motivacioés komponensek jelenléte is (Szaszko 2010).

Bar a nyelvtanulas elsddleges célja gyakran a vizsgakra (érettségi, nyelvvizsga)
val6 felkésziilés, a tanulok nyelvi kontaktusélményei szintén jelentOs szerepet jat-
szanak a tanulasi folyamat sikerességében (Csizér—Oveges, 2021). Kormos és Csizér
(2007) ezeket az élményeket harom tipusba soroljak: direkt, indirekt, valamint kul-
turalis termékeken keresztiili kontaktus. Kutatasuk szerint nemcsak e tapasztalatok
megléte, hanem azok szubjektiv jelentdsége is befolydsolja a motivaciot, és egy ké-
s6bbi vizsgalatukban (Csizér—Kormos, 2009) kimutattak, hogy a pozitiv attitiidokkel
egylitt kozvetlen hatast gyakorolnak a motivalt nyelvtanulasi viselkedésre is. Ugyan-
akkor a 2001-es és 2005-0s Eurobarometer felmérések alapjan Nikolov (2007) arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy a magyar — és altalaban az eurdpai — tanuldkat elso-
sorban kiilsddleges, foként szakmai célu inditékok motivaljak. Ezt a tendenciat erd-
sitik meg Fajt és Banhegyi (2023b) eredményei is, akik szerint a magyar didkok mo-
tivacioja hosszu ideje elsdsorban gyakorlati jellegii: a nyelvtudas eszkozként szolgal
a tovabbtanulasban és a munkaerdpiacon vald boldogulasban. Sebestyén Krisztina
(2022) doktori munkéja szintén kiemeli, hogy az idegennyelv-tudas mara alapkom-
petenciava valt, amely jelentds eldnyt biztosit nemcsak az oktatdsban, hanem a
munka vildgaban is, tudastobbletet €s versenyelonyt jelentve (Hegyi-Halmos, 2018;
Veroszta, 2010; Gerhard-Hans, 2013; Pusztai, 2015, idézi Sebestyén, 2022).

Az utdbbi években jelentds paradigmavaltas figyelhetd meg az angol mint idegen
nyelv tanuldsdhoz kapcsolodd motivaciokutatdsokban, melynek kdzéppontjaban az
identitas szerepének ujragondolasa all (Ushioda—Dornyei 2009 idézi Bakti 2023).
Bakti Maria (2023) Skutnabb-Kangas (2000) munkaira hivatkozva hangsulyozza,
hogy az angol globalis nyelvvé valasaval megsziint az az etnolingvisztikai kdzosség,
amellyel a nyelvtanulok azonosulni tudnanak. Csizér és Dornyei (2005) szerint a
nyelvtanulok motivacidjat gyakran nem a célorszag kultirajdhoz valo kozvetlen ko-
tddés, hanem egy virtualis vagy metaforikus azonosulési vagy alakitja, amely az an-
golt mint globalis nyelvet haszndlé nemzetkdzi kozdsséghez valo tartozast jelenti.
Ezzel parhuzamosan az angol nyelv mar nem kizarolag idegen nyelvként, hanem
alapvetd készségként jelenik meg a tarsadalomban, melynek kovetkeztében
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sziikségessé valt az integrativ orientacio hagyomanyos értelmezésének jragondo-
lasa (Ushioda—Dd&rnyei 2009 idézi Bakti 2023).

Az angolnyelv-tanulas sikere nemcsak az iskolai teljesitményen mulik, hanem
azon is, hogy a didkok mennyire vesznek részt aktivan a tanulasi folyamatban és a
nyelvhasznalati lehetéségekben a tanorakon kiviil is. Az 6rakon feladatokat oldanak
meg, eldadasokat tartanak és egyiittmiikodnek a tanarral és tarsaikkal. Iskolan kiviil
példaul szervezetekhez csatlakozhatnak, dnkénteskedhetnek rendezvényeken, vagy
részt vehetnek nemzetkodzi konferencidkon és csoportos didkcserékben. A didkcse-
reprogramok kiilondsen hasznosak: segitik az angoltudas fejlesztését, tagitjak a la-
tokort, és javitjak a kommunikacios készségeket. A nemzetkdzi didkeserék jelentds
szerepet jatszanak az angol nyelvtudas fejlesztésében. Lindsey (2005) kiemeli, hogy
a kiilfoldi csereprogramokban részt vevé didkok szamara kiilonosen kedvezo lehe-
tdséget biztositanak az angol nyelvi készségeik fejlesztésére. Ezt a megkozelitést
mas kutatok is megerdsitik: Llanes és munkatarsai (2016) szerint egy idegen nyelv
tanulasa 1ényegesen hatékonyabba valik, ha az adott nyelvet beszélé orszagban tor-
ténik, mivel ez eldsegiti a nyelv mélyebb elsajatitasat — kiillondsen a beszédkészség
teriiletén. Emellett hangsulyozzak, hogy az ilyen csereprogramok hozzéjarulhatnak
az angol mint masodik nyelv fejléddés¢hez is azokban az orszagokban, ahol az angolt
széles korben hasznaljak.

5. A KVALITATIV KUTATAS MODSZERTANI KERETEI ES HIPOTEZISEI

A kutatasomra Borsod-Abauj-Zemplén varmegyében, Miskolc egyik reformatus gim-
naziumaban keriilt sor, ahol a tanitasi gyakorlatomat is végeztem. Az adatgytijtés soran
két, angol nyelvet tanuld tanuldcsoport vett részt a kutatasban: egy 9. évfolyamos és
egy 11. évfolyamos osztaly. A beszélgetésekben Osszesen 13 diak vett részt, koziililk
7 16 a 9. évfolyambol (fiktiv Anna, Balazs, Csilla, Dora, Eszter, Fanni és Gabor), 6 {6
pedig a 11. évfolyambol (fiktiv Hanna, Istvan, Jozsef, Kata, Laszl6 és Mark) kertilt ki.
A kilencedikes adatk6zlok a beszélgetést megel6zo héten egyhetes tanulmanyi kiran-
dulason vettek részt Hollandiaban, ahol egy partnerintézménnyel k6zds program kere-
tében, angolt kozvetitd nyelvként hasznalva kommunikaltak mas nemzetiségli fiata-
lokkal. Ez a tapasztalat kiilondsen relevans volt a kutatas célja szempontjabol. A tizen-
egyedikesek nem vettek részt hasonld programban. Az adatk6zI6k nevét teljes mér-
tékben fikcionaltam, abécérendben tiintettem fel dket; a nemek ardnya nem volt szem-
pont, igy az elnevezések sem tiikrozik a valos nemi megoszlast.

Az adatfelvétel félig strukturalt interjuk segitségével tortént, melyek soran elére
megfogalmazott kérdéseket hasznaltam, ugyanakkor a beszélgetés soran lehetdség
nyilt az interjlialanyok valaszainak fiiggvényében 1) kérdések feltevésére is. Az in-
terji célja az volt, hogy feltarja a tanulok tapasztalatait és attitidjeit az angol nyelv
kozvetité nyelvként (English as a Lingua Franca — ELF) torténd hasznalataval kap-
csolatban.

Az interjuk kérdései az alabbi kutatasi kérdések koré szervezodtek (1. tablazat):
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1. tablazat

A kutatasi kerdések és interjukérdések kapcsolata

Kutatasi kérdések

Interjukérdések

Mennyire ismerik a kdzépiskolas tanulok
az angol mint kozvetit6 nyelv (ELF) fogal-
mat, és milyen személyes tapasztalataik
vannak e nyelvhasznalati helyzetekkel kap-
csolatban?

1. Tudod-e, mit jelent az angol mint kéz-
vetitd nyelv kifejezés?

2. Milyen élmény volt angolt hasznalni
mas nem anyanyelvi beszélokkel?

Milyen elonyoket és kihivasokat észlelnek

a tanulok, amikor angolt hasznalnak kozve-
titd nyelvként nem anyanyelvi beszélokkel

valé kommunikécid soran?

3. Eszleltél barmilyen kihivdst vagy
elonyt, amikor mas nemzetiségiiekkel
beszeéltél angolul? Tudsz erre példat
mondani?

Hogyan befolyésoljak az angol nyelv koz-
vetitd nyelvként valé hasznalataval szerzett
tapasztalatok a tanulok nyelvtudasat,
nyelvhasznalati magabiztossagat és a
nyelvhez vald viszonyukat?

4. Valtozott a nyelvtudasod, a magabiz-
tossdgod vagy az angol nyelvhez valo
viszonyod az élmény hatasdra?

Milyen stratégiakat alkalmaznak a tanulok
a kommunikacios nehézségek lekiizdésére
ELF-kornyezetben?

5. Van barmilyen stratégiad a kommuni-
kdcios nehézsegek lekiizdésére?

Milyen motivaciok allnak a tanulok angol-
tanulasa mogott, és milyen szerepet jatszik
ebben az angol globalis kozvetitd nyelvi
szerepe?

6. Mit gondolsz, érdemes angolt tanulni
akkor is, ha valaki sosem fog anya-
nyelvi beszélokkel kommunikalni?

Te miért tanulod az angolt?
Hasznosnak érzed?

SEN]

Hogyan vélekednek a tanuldk sajat angol
nyelvi kompetenciaikrol (pl.: szokincs, ki-
ejtés, kommunikacios készségek), és ho-
gyan latjak 6nmagukat angolul besz¢ld
személyként?

9. Hogyan gondolsz magadra mint ango-
lul beszélo személyre?

10. Mennyire vagy elégedett a szokincsed-
del, kiejtéseddel, kommunikdcios ke-
pességeiddel?

Miben kiilonbozik a tanulok szamara a
tantermi és a valos életbeli angol nyelvii
kommunikacios helyzet, és melyiket tart-
jak hasznosabbnak a nyelvtanulas szem-
pontjabol?

11. Miben mas a nyelvhaszndalat a tante-
remben és a valo életben?

12. Melyiket érzed élvezetesebbnek vagy
hasznosabbnak a nyelvtanuldas szem-
pontjabol?

Hogyan ¢lik meg a tanulok az angol nyelv

hasznalatat anyanyelvi beszélokkel és mas,
nem anyanyelvi beszélokkel valé kommu-
nikaci6 soran, és melyiket érzik kényelme-
sebbnek vagy motivalébbnak?

13. Beszeltel-e mar anyanyelvi beszéldvel?
Hogyan érezted magad? Keényelme-
sebb vagy kényelmetlenebb volt, mint
nem anyanyelviiekkel beszélni?

Az interjukat hangrogzité eszkoz segitségével vettem fel, majd sz6 szerinti atiratot
készitettem roluk. A beszélgetések csoportos formaban zajlottak, nem egyéni inter-
juként, de a legtobb tanuld hozzaszolt, és bar csoportonként valtozoé aktivitassal,
minden helyszinen érdemi valaszok sziilettek. A kilencedik osztalyos tanulokkal
folytatott interjii 47 percig, mig a tizenegyedikesekkel zajlo beszélgetés 44 percig
tartott. Mindkét interju egy-egy angolora keretein beliil valosult meg, tanari jelenlét
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nélkiil. Az értelmezés soran azonositottam azokat a kulcstémakat és visszatér6é min-
tazatokat, amelyek a tanulok nyelvhasznalati tapasztalataihoz, motivacidihoz, vala-
mint az angol nyelvhez val6 viszonyukhoz kapcsolddtak. A részt vevo didkok tul-
nyomo tobbsége mar rendelkezik B2 szintli nyelvvizsgaval, vagy a kozeljovében
tervezi azt letenni. Mindkét csoportot ugyanaz a nyelvtanar tanitja, aki szerint a ta-
nuldk kifejezetten jo nyelvi képességekkel rendelkeznek, és magabiztosan hasznal-
jak az angol nyelvet.

A jelen kutatas abbdl az eléfeltevésbdl indul ki, hogy a kdzépiskolas tanulok —
noha nem ismerik tudatosan az angol mint kdzvetité nyelv (ELF) fogalmat — mar
rendelkeznek ilyen kommunikaciés élményekkel, példaul mas nem anyanyelvii be-
sz¢élokkel folytatott angol nyelvii beszélgetések révén. E tapasztalatok a tanulok sza-
mara kevésbé stresszesek lehetnek, mivel a résztvevok nyelvi kompetenciaja koze-
litéen azonos, igy kiegyenstulyozottabb kommunikaciés helyzetként jelennek meg
szamukra. A kutatas azt is feltételezi, hogy ezek a valos élmények pozitivan hatnak
a tanulok nyelvhasznalati 6nbizalmara és nyelvi énképére, még akkor is, ha tovabbra
is kritikusan viszonyulnak sajat kiejtésiikh6z vagy nyelvtani pontossagukhoz. Hipo-
tézisem szerint az angol nyelv kozvetitd nyelvként vald hasznalata eldsegiti a tanu-
16k nyelvi 6nbizalmanak fejlédését, és egy olyan ujfajta motivacios mintat alakithat
ki, amely a globalis kommunikacioban valo részvétel vagyara, nem pedig a célkul-
taraba valo integraciora épiil.

6. EREDMENYEK ERTELMEZESE

Az alabbiakban bemutatom a kutatas soran gytijtott valaszok fobb jellemzdit és min-
tazatait, amelyek a kozépiskolasok angol mint kdzvetité nyelv (ELF) fogalmaval
kapcsolatos ismereteit, személyes tapasztalatait és attitlidjeit tiikrozik. Vizsgaltam,
hogyan élik meg a nem anyanyelvii beszélokkel folytatott kommunikécio elényeit és
nehézségeit, milyen stratégiakat alkalmaznak a kihivasok lekiizdésére, valamint mi-
ként értékelik sajat nyelvi kompetenciaikat és kiilonbdztetik meg a tantermi €s valos
¢letbeli nyelvhasznalati helyzeteket.

6.1. A fogalom tisztazasa

Els6ként azt vizsgaltam, mennyire ismerik a kozépiskolasok az angol mint kdzvetitd
nyelv (ELF) fogalmat, és milyen személyes tapasztalataik vannak az ilyen nyelv-
hasznalati helyzetekkel kapcsolatban. Tobben hozzaszoltak a fogalom meghataroza-
sahoz, azonban Csilla valasza 0sszefoglalta a csoport alapvetd ismeretét az angol
mint kdzvetitd nyelv fogalmardl: ,, olyan emberek beszélnek angolul, akiknek az an-
nak lényegi elemével, mely szerint az angol nyelvet olyan kommunikacios helyze-
tekben hasznaljak, ahol egyik fél sem anyanyelvi beszél6. A tanulok valaszai arra
utalnak, hogy a fogalom megértése elsdsorban tapasztalati alapu, gyakorlati ¢lmé-
nyeikre tAmaszkodnak, nem pedig elméleti hattérre. Ezt jol illusztralja Istvan meg-
jegyzése: ,, Amikor Miskolctapolcan dolgoztam a Barlangfiirdé mellett, szlovdik, len-
gvel, akar orosz anyanyelvii vendégekkel is kellet kommunikalnom.” Tobb ilyen
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személyes példan keresztiil probaltak értelmezni a fogalmat, azonban ezek kozott
el6fordultak pontatlan vagy kevésbé relevans esetek is. Ezek a tanuldk altal megosz-
tott tapasztatok jol szemléltetik az angol mint kozvetitoé nyelv hasznalatanak sokszi-
nliségét a mindennapi életben. A nyari munkak soran kozvetleniil talalkoznak kiilon-
b6z6 nemzetiségli emberekkel, akik nem anyanyelvi angol beszélok. A videodjatékok
vilagaban csapattarsaikkal val6 kommunikacio soran, bar a jaték hevében sokszor
tragar, kevésbé formalis beszélgetés zajlik, mégis megjelenik az érdemi, stratégiai
tanacsadas is, kiillonosen kiilfoldi jatékosokkal. Nyaralas alkalmaval, példaul Olasz-
orszagban, az angolt hasznaljak éttermekben val6 rendeléshez vagy utbaigazitashoz,
mig egy futarszolgalatos diak Eger kornyékén francidkkal és hollandokkal tart kap-
csolatot, akiknek csomagokat kézbesit, és gyakran telefonon egyeztetnek. Ezek a
példak jol mutatjak, hogy az ELF hasznalata nemcsak iskolai tananyag, hanem gya-
korlati, mindennapi kommunikacids helyzetekben is fontos szerepet tolt be a diakok
életében. A fogalmi hatarok elmosodottsagara azonban a Mark valasza remek példa:
., Novérem parja afroamerikai, példaul vele beszélgetek, az is az.” Ebben az esetben
a tanuld az angolt az afroamerikai valtozatan keresztiil értelmezi, hangsulyozva,
hogy beszélgetdpartnere nem a standard brit vagy amerikai angolt hasznalja, hanem
egy eltérdé nyelvvaltozatot. Ez azt mutatja, hogy a didkok nem feltétleniil kiillonboz-
tetik meg tudatosan az angol mint kdzvetitd nyelv hasznalatat a kiilonbdz6 anya-
nyelvi valtozatoktol, illetve az anyanyelvi és nem anyanyelvi beszélok kozotti kom-
munikacio kozotti eltéréseket. Bar ELF-kontextus az anyanyelvi és nem anyanyelvi
beszélok kozott is kialakulhat, a valasz inkabb azt tiikkrdzi, hogy a tanul6 a nem szten-
derd angol nyelvvaltozatot tekinti kiemelt szempontnak, és ezzel egylitt az ELF fo-
galmanak tudatosabb megkiilonbdztetése még nem teljes.

6.2. Elmények és tapasztalatok az angol mint kozvetité nyelv hasznalatiban

A 11. évfolyamos tanuldk tapasztalatai alapjan az angol mint kdzvetité nyelv hasz-
nalata kezdetben bizonytalansaggal és szorongassal tarsul, kiillondsen az elsé élmé-
nyek soran. Bertalan valasza jol tiikkr6zi ezt az érzést, amikor az els6 alkalmat “ré-
misztének” nevezte, ami mogott az all, hogy a tanulo tisztaban van a nyelvi leheto-
ségek széles skalajaval, azonban a valos, spontan kommunikacidoban ezeknek a va-
ridcioknak a gyors és hatékony alkalmazasa még kihivast jelent szamara. Ez a kez-
deti nehézség azonban nem tartos, és a sikerélmények hozzajarulnak a késébbi ma-
gabiztossag ndvekedéséhez, ami az Gjabb kommunikaciés helyzetek gordiiléke-
nyebb kezeléséhez vezet:

Nekem az elsé alkalom volt a legrémisztobb, utana azért mar gérdiilékenyebben
ment a dolog. Ha egyszer sikeriilt, akkor mdsodjara is fog, ugy voltam vele az
elején. De eloszor félelmetes volt, mert fejedben tudod, hogy negyvendotféleképpen
is el tudod mondani ugyanazt a dolgot, de utana szoban meg, az egészen mas.

Kata valasza meger6siti ezt a fejlodési ivet, ahol a spontan kommunikacio sikeres
megvalositasa oromforrasként jelenik meg. A tanul6 biiszkeséget érez amiatt, hogy
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elézetes tervezés nélkiil is képes volt megértetni magat, kiillondsen anyanyelvitdl el-
téro hattérrel rendelkezo olasz beszélokkel. Ez a tapasztalat az angol nyelv mint koz-
vetitd eszkdz hasznalatanak hatékonysagat és gyakorlati értékét is hangsulyozza:

Hat én biiszke voltam magamra, hogy le tudtam bonyolitani a beszélgetést, foleg,
hogy spontan jott, tehat nem terveztem meg elore, hogy mit mondok, s igy biiszke
voltam magamra, hogy amikor olaszokkal beszélgettem, akkor angolul meg tud-
tam értetni magam veliik.

A kilencedikes tanulok hollandiai egyhetes tartdzkodas soran szerzett személyes ta-
pasztalatai jol tiikkrozik az angol mint kdzvetité nyelv hasznalataval kapcsolatos ne-
hézségeket és alkalmazkodasi folyamatokat. A valaszok alapjan két f6 tényezo emel-
kedik ki, amelyek befolyasoltak a kommunikacié gordiilékenységét: az akcentusbeli
kiilonbségek és a nem anyanyelvi beszélok korlatozott nyelvi készségei. Csilla vala-
sza példaul ramutat az akcentus és a kodvaltas problémaéjara: ,, ...az akcentus nagyon
erdsen kijott, illetve, ha valamit nem tudtak kifejezni, akkor holland szoval helyette-
sitették ezt be. Az nekiink nyilvan nem volt egyszerii.” Ez a megjegyzés azt mutatja,
hogy a nem anyanyelvi besz¢l6k sajat nyelviikbe valo atcsiszasa megnehezitette a
kommunikaciot, kiilondsen az elfogadott angol nyelvi kereteken kiviil. Ugyanakkor
a kezdeti nehézségek ellenére, a tanulok tapasztalatai szerint a ,,feloldodas”™ segitett
a helyzet javulasaban: ,, Kezdetben fura volt, de mikor madr pdar napja ott voltunk,
akkor mar sokkal konnyebben tudtunk beszélni,” — mondta Dora. Fanni ramutat arra,
hogy a holland beszéldk angol nyelvtudasa korlatozottabb volt: ,,/...] nekik kicsit
gyengeébb volt az angoluk, s nehezebben tudtak kifejezni magukat.” Ez azt jelzi, hogy
nem csupan a kiejtés, hanem a nyelvi kompetencia eltérései is akadalyt jelentettek a
kommunikacioban. Tobb tanulo is hangstlyozza az akcentusbeli kiillonbségek fon-
tossagat. Balazs példaul megjegyzi: ,, Az akcentusbeli kiilonbségek is szembetiinéek
voltak nekem. Csomo dolgot nem értettiink, mikor beszélgettiink, de utana, idével
kialakult és megszoktuk.” A tanulok tobbsége arra is utal, hogy a kezdeti nehézségek
utan a megszokas ¢és a gyakorlas nagyban javitotta a kommunikacié mindségét: ,, Az
elején volt kicsit az (nehéz), de utana kénnyen megszoktuk egymdst.” (Fanni), illetve
., Hat, az elején kicsit fura volt, de egészen meg lehetett szokni.” (Eszter) Ez a meg-
figyelés alatamasztja, hogy az ELF-kornyezetben a kiilonb6z6 anyanyelvi hattérbol
adodo kiejtésbeli eltérések jelentds hatéssal lehetnek az érthetdségre, de a kommu-
nikacios partnerek id6vel alkalmazkodnak egymashoz. A tanulok visszajelzései 6sz-
szess€gében azt mutatjak, hogy az ELF hasznalata nem csupan nyelvi készségekrol,
hanem interkulturalis alkalmazkodasrol is szol. A kezdeti bizonytalansag és félreér-
tések természetes velejardi az ilyen tipust nyelvi helyzeteknek, de a gyakorlati ta-
pasztalatok révén ezek jelentdsen csokkennek. Ezek a valaszok alatamasztjak, hogy
a kozépiskolas tanulok szamara az angol kozvetito nyelvként vald hasznalatanak elso
élményei gyakran jarnak kihivasokkal, melyek azonban kezelhetdk a tapasztalatszer-
z¢€s és a kommunikacids gyakorlatok segitségével. Ez megerdsiti annak sziikséges-
ségét, hogy a tanorakon tobb kommunikaciokozponta, valods helyzeteket modellezd
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gyakorlatot alkalmazzunk, hogy a didkok magabiztosabban és hatékonyabban hasz-
nalhassak az angolt valtozatos ELF-kdrnyezetekben.

6.3. A nyelvi interakciok kihivasai és tanulasi lehetdségei tanuldéi nézépontbdl

A didkok angol nyelvli kommunikacids élményei ravilagitanak arra, hogy az angol
mint kdzvetitd nyelv hasznalata sokrétii tapasztalatokat kinal, egyarant rejtve maga-
ban kihivasokat és fejlodési lehetdségeket. A tanulok visszajelzései alapjan kirajzo-
lodik, hogy az ilyen tipust nyelvhasznalat soran nemcsak nyelvi, hanem affektiv,
pszichologiai és interkulturalis dimenziok is jelentds szerepet jatszanak. Tébb tanulo
is érzékelte, hogy az angol nyelv ismeretének szintje jelentdsen eltérhet attol fiig-
gben, melyik régidban vagy tarsadalmi kozegben torténik az interakcio. Laszlo pél-
daul igy fogalmazott: ,, En Eszak-Olaszorszdgban voltam, és ott egészen jol beszélték
a nyelvet, azonban teljesen Dél-Olaszorszagban, Sziciliaban, még a fiatalabb kor-
osztaly is kevéssé tudott angolul.” Ez az észrevétel Gsszhangban all a nemzetkozi
szakirodalommal, amely szerint az ELF-hasznalat kontextusfiigg6, és azt nemcsak a
beszélok anyanyelve, hanem a nyelvi expozicio, oktatasi hattér és tarsadalmi kor-
nyezet is befolyasolja.

A kommunikéacié soran felmeriild nehézségek kozott gyakran elékeriilt az akcen-
tus, a nem szabvanyos szohasznalat, valamint az idegen vagy ismeretlen nyelvi szer-
kezetek problémaja. Dora az alabbi konkrét példat hozta: ,, Volt peldaul, hogy egy ki-
sebb drusndl karkotét vettem, s & nagyon ’szlengesen’ beszélt. Igy az elején egy kicsit
bepanikoltam. O értette, amit én mondtam, én is 6t, de voltak kis zavarok.”” A valaszbol
kideriil, hogy a ,,szleng” alatt nem els6sorban brit vagy amerikai informalis sz6hasz-
nalatot értett a tanuld, hanem olaszos szerkezeteket, amelyeket a beszél6 atemelt az
angolba — ez pedig jol mutatja, hogy az ELF egyik 6 jellemzdje az, hogy a nyelv-
hasznalok gyakran sajat nyelvi és kulturalis jegyeiket is beemelik az angol nyelv-
hasznalatukba, igy egy hibrid, mégis funkcionalisan hatékony kommunikécios for-
mat hozva létre.

Az affektiv tényezok legalabb ennyire hangsulyos szerepet kaptak a valaszokban.
Tobb tanuld beszamolt arrdl, hogy szamukra az elsddleges kihivast nem nyelvi, ha-
nem pszichologiai akadaly jelentette — elsGsorban a megszolalastol valo félelem.
Kata igy vélekedett: ,, Szamomra az elsé nagy kihivast az jelentette, hogy merjek eld-
szor is megszolalni. Viszont utana biiszkeséget éreztem magamban, tehat elég pozitiv
visszacsatolas volt szamomra, hogy igenis meg tudtam tenni.” Ez a fajta pozitiv visz-
szacsatolas a nyelvi Onhatékonysag érzésének fejlodésére utal, amely Dornyei
(2009) motivacios modellje szerint kulcsfontossagu a hosszu tava nyelvtanuloi ki-
tartas és fejlddés szempontjabol.

A pozitiv hozadékokat targyalva a visszajelzésekbdl kitlinik, hogy az angol nyelv
hasznalata ezekben a helyzetekben fokozatosan normalizalodott, azaz a tanulok sza-
mara egyre természetesebbé valt az idegen nyelvil interakcio. Mark példaul igy fo-
galmazott: ,, Magabiztossagot mondanam (én is). Ez a legfontosabb, megtanulunk
igy beszélni, egyszeriien normalissa valik, hogy angolul beszélsz mas emberrel, nem
olyan idegen tobbé.” Jozsef is a belsd erdsodésre és fejlodésre helyezte a hangsulyt:
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. Rutint szereztem a nyelvben, az pozitiv volt. Beszédkészségben, ugye. Ordn nem
nagyon van esély mas emberekkel beszélni, s batorsagot is kaptam.”

A gyakorlati nyelvhasznalat soran megfigyelt nyelvstratégiai viselkedések is fi-
gyelemre méltok. Mark példaul arrél szamolt be, hogy nehézséget okozott szamara
a gondolatainak egyszeri megfogalmazasa, amikor csak bonyolult modon tudott
volna valamit elmondani: ,, Amikor mondani kell valamit, de csak bonyolultan jut
eszembe, s nem jut eszembe az a par szo, amivel le tudnam egyszeriisiteni a monda-
tot.” Ez a tudatos leegyszeriisitésre vald torekvés a Canale és Swain (1980) altal
definialt kommunikativ kompetencia stratégiai komponensének megnyilvanulasa:
vagyis annak a képességnek, hogy a besz¢l6 képes a kommunikacios cél elérése ér-
dekében nyelvi megoldasokat keresni és alkalmazni.

Az angol nyelv kdzvetitonyelvként vald hasznalata nem csupan nyelvi készsége-
ket fejleszt, hanem jelentds hatdssal lehet a tanulok onbizalmara és a nyelvhez fii-
z0do attitiidjiikre is. A vizsgalt valaszok alapjan jol lathato, hogy az autentikus ide-
gennyelvi interakciokhoz valo hozzaférés pozitiv affektiv valtozasokat idézett el6 a
résztvevokben. A tanuléi élmények azt mutatjak, hogy a nyelvi 6nbizalom fokozo-
dasa, valamint a nyelvhasznalat természetessé valasa erdteljesen hozzajarult a nyelv-
hez valo pozitivabb viszony kialakulasahoz. Balazs példaul arr6l szamol be, hogy a
holland didkokkal valé6 kommunikacios tapasztalat utan érezhetden batrabban hasz-
nalja az angolt az iskolai kdrnyezetben is: ,, azota sokkal hamarabb meg merek szo-
lalni pl. angoloran is”. Ez a megfigyelés alatamasztja azokat a kutatasi eredménye-
ket, amelyek szerint a tantermi kereteken tili, valos kommunikacios helyzetek jelen-
tésen csokkenthetik a nyelvhasznalattal kapcsolatos szorongast (v6. Dornyei 2009),
s ezzel egyiitt fokozzak a tanulok részvételét a formalis oktatasi helyzetekben is.
Kata valasza részletesebben is ravilagit a nyelvhasznalati magabiztossag fokozoda-
sara ¢és a tanuloi onkép atalakulasara: ,, Ezek utan azt éreztem, hogy ha ott meg tud-
tam magam értetni, akkor most mar menni fog ez barhol is, szoval magabiztosabban
kommunikalok, s bizalommal tekintek az angol nyelvre.” Ez a kijelentés azt mutatja,
hogy a nemzetkozi interakciok nem csupan nyelvhasznalati kompetenciakat erdsite-
nek, hanem egy szimbolikus attorést is jelentenek a tanuldi énképben: az angol nyelv
tobbé nem elérhetetlen, idegen entitds, hanem eszkdzzé valik a sikeres, hatékony
kommunikacioban.

A tanulok altal megélt valos nyelvhasznalati helyzetek nem csupan az 6nbizalmat
és a kommunikacios készségeket erdsitették, hanem a nyelvtanulas hasznossagarol
alkotott nézeteiket is atalakitottak. A kozvetitOnyelvi interakciok révén az angol
nyelv a tanulok szamara mar nem pusztan iskolai tantargyként jelenik meg, hanem
realisan alkalmazhatd, gyakorlati eszkozként, amely konkrét tarsas helyzetekben
funkciondlisan mitkddik. Mindez azt jelzi, hogy az ilyen élmények hozzajarulnak a
ujraértékeléséhez: a tanulok hasznosabbnak és célorientaltabbnak kezdik latni az an-
gol nyelv elsajatitdsat. A nyelv igy nemcsak elméleti tudasként, hanem gyakorlati
kompetenciaként is beagyazodik a tanulok élményvilagéaba.
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6.4. Kommunikacids stratégiak és alkalmazkodas a nyelvi kihivasokhoz

A tanulok visszajelzéseibdl kirajzolodik, hogy a valds nyelvhasznalati helyzetek so-
rén kialakult kommunikacios nehézségekre szamos 6nallo, reflektalt stratégia men-
tén reagaltak. Ezek a stratégiak egyrészt a nyelvi input feldolgozasat, masrészt a ki-
fejezOképesség biztositasat szolgaltak.

Az egyik leggyakrabban emlitett modszer az egyszer(isités €s a beszélopartnerhez
valé alkalmazkodas volt, amelyet Istvan igy fogalmazott meg: ,, Probdaltam mindig
kicsit egyszeriisiteni a kérdést, s ugy visszakérdezni... tehat inkabb én idomultam az
0 igényeihez.” Hasonlo alkalmazkodast jelez Fanni is, aki megkérte beszél6partne-
rét, hogy beszéljen picit lassabban, és hangstlyozta, hogy ezt nem élte meg kelle-
metlenként, ami arra utal, hogy a tanuld pozitivan értelmezte a nyelvi hianyossa-
gokra adott megoldasi kisérleteket. Gabor a megértési nehézségeket kontextualis
tampontokra épitve probalta athidalni: ,, én probaltam siman kovetkeztetni a beszéd-
helyzetbdl és a szovegkornyezetbdl, ha valamit nem értettem.” Ez a stratégia azt
mutatja, hogy a tanulé képes volt a kommunikacié nyelvi és nem nyelvi elemeit
(mint példaul a beszédszituacid, a korabbi megnyilatkozasok, a gesztusok vagy a
szituacios logika) egyarant felhasznalni az értelmezéshez. Ez a fajta megkozelités
hatékony kompenzacios stratégia lehet akkor, amikor a nyelvtanuld nem ismer bizo-
nyos szavakat vagy szerkezeteket. Mark példaul a szokincsbovitését tekinti fontos-
nak: ,, igyekszem minél tobb szinonimat megtanulni,” hogy képes legyen kortilirni
ismeretlen fogalmakat. Eszter és Csilla valaszai alapjan szintén gyakori volt a koriil-
iras, visszakérdezés és ismétlés kérése mint természetes €s hatékony eszkoz.

A tanuldk rugalmasan és kreativan alkalmaztak kiilonb6zé megkiizdési stratégi-
akat a kommunikécids akadalyok lekiizdésére. Az altaluk valasztott eszk6zok — mint
az egyszerlsités, alkalmazkodas, szinonimak hasznalata, koriiliras, visszakérdezés
vagy kontextualis kovetkeztetés — mind azt jelzik, hogy a résztvevok képesek voltak
aktivan irdnyitani sajat megértési €s kifejezési folyamataikat, s ezzel hatékony nyelv-
hasznaloként Iéptek fel. E készségek fejlesztése kitiintetett célja az ELF-alapu peda-
gogianak, amely nem pusztan nyelvi forméak elsajatitdsara, hanem arra torekszik,
hogy a tanulokbdl hatékony, rugalmas és egytittmiikodésre képes beszélopartnereket
formaljon a globalis kommunikacios térben.

6.5. Kommunikacios élmények kiilonboz6 beszélopartnerekkel

A valaszok alapjan jol lathatd, hogy a tanulok kiilonbséget tesznek akdzott, amikor
anyanyelvi, illetve nem anyanyelvi angol beszélokkel kommunikalnak. Tébben ki-
emelik, hogy a nem anyanyelvi beszélokkel folytatott beszélgetések soran keveésbé ér-
zik magukat feszélyezve, mivel azt tapasztaljdk, ahogyan Istvan fogalmazott: ,, egy
szinten vannak veliink.” Ennek koszonhetden batrabban szdélalnak meg, kevésbé ag-
godnak a hibdk miatt, és magabiztosabban hasznaljak az angol nyelvet. Ennek oka —
ahogy azt tobben is megfogalmaztak — az, hogy a nem anyanyelvi beszéloket hasonlo
nyelvi statusziinak érzik, igy Gabor szavaival élve: ,, nincs benniik a félsz”, illetve
kénnyebben érthetdnek itélik meg Gket a lassabb beszédtempo €s az egyszeriibb nyelv-
hasznalat miatt. A didkok tehat azonosulni tudnak nem anyanyelvi partnereikkel.
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Ezzel szemben az anyanyelvi beszélokkel valo interakciok tobb esetben nagyobb
kognitiv terhelést és fokozott nyelvi onreflexiot idéztek el6. A tanulok tobbnyire fo-
kozott figyelemrol és eréfeszitésrol szamoltak be, amely nemcsak a megértésre, ha-
nem a sajat nyelvi teljesitményiikre is vonatkozott. Tobb valaszad¢ is emlitette, hogy
féltek a hibaktol (, minden hibamat meghalljak” — mondja Hanna), illetve aggodtak
a kiejtésiik vagy a nyelvhasznalatuk helyessége miatt, amely olykor kommunikacios
gatlasokat eredményezett. Erdekes ugyanakkor, hogy néhany tanulé motivalénak ta-
lalta az anyanyelvi beszélokkel valo beszélgetést, mert ez arra 6sztondzte 6ket, hogy
fejlédjenek, és még jobban beszéljenek angolul.

Az ELF-szemlélet szempontjabol kiilondsen fontos megfigyelés, hogy a didkok
tobbsége szivesebben beszél nem anyanyelvi partnerekkel, mert ez felszabadultabb,
rugalmasabb kommunikaciot tesz lehetévé. Tobbeknél ez nemcsak a nyelvhasznalat
egyszeriibb volta miatt van igy, hanem mert kisebb a teljesitménykényszer is. Ez
meger0siti azt az elképzelést, hogy az angolt — mint globalis kozvetitd nyelvet — nem
kell feltétleniil anyanyelvi médon beszélni ahhoz, hogy hatékonyan tudjunk kom-
munikalni. Ez a tanul6i élményvilag 6sszhangban van az ELF-alapt pedagogia cél-
jaival, hiszen ez a megkdzelités éppen azt hangsilyozza, hogy a nyelvtanulok ne
csupan helyesen, hanem rugalmasan, alkalmazkodé modon és dnbizalommal tudja-
nak megszolalni angolul.

6.6. Az angoltanulas motivacios hattere és a nyelv globalis funkciéja tanuléi
szemmel

A tanuldk valaszai alapjan megallapithato, hogy az angol nyelvtanulas értelmét nem
kizarélag az anyanyelvi beszélokkel valé kommunikacié lehetdségében latjak. A
legtobb megszolalo egyetértett abban, hogy az angol nyelv ismerete 6nmagaban is
értékes kompetencia, amely szamos élethelyzetben hasznos, fliggetleniil attol, hogy
valodi anyanyelvi kozegbe keriilnek-e.

A diakok az angol nyelvet els6sorban praktikus eszkdzként értelmezik:

a) munka és egyetem szempontjabol: “munkalehetdség, egyetem, stb. Egyértel-
miien megeri.” — Balazs; ,,Mert barmikor jol johet! Nem kételez6 a nyelv-
vizsga, de munka és egyetem szempontjabol szerintem tovabbra is jo, ha az
ember megszerzi.” — Hanna

b) a hirek megértésére: “szerintem tovabbra is megéri, mert az angolt a kommu-
nikalds mellett az informalddds eszkozeként is haszndljuk. En pl angolul olva-
sok hireket”. — Jozsef

¢) kiilfoldi utazasok soran:

A mai vilagban mar szerintem, ugymond, szinte mindenhol alapszintiinek kell len-
nie, hogy beszéljenek egy nyelvet. Személy szerint az angol az egyik legtanulha-
tobb, meg ez az egyik ,,legglobalisabb”, szoval, mondjuk ha Japanba megyek ki
is, vagy barhova, ahonnan elég tavolinak tiinik az angol nyelv, ott is tudok majd
angolul kommunikalni. — Mark.
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A tanulok reflektalasaiban tovabba két 1ényeges megkozelités jelenik meg az angol-
tanulas motivaciojat illetden. Egyrészt kiemelik az angol nyelv vildgnyelvi statuszat,
amely onmagaban indokolja a nyelvtanulast, fiiggetleniil att6l, hogy konkrétan mi-
lyen célra hasznaljak majd a nyelvet. Ez a gondolat hangsulyozza az angol nyelv
globalis jelenlétét és dominanciajat, amely miatt a tanulok elényként értékelik a
nyelvismeretet — nem csupan konkrét kommunikacios célok miatt, hanem mint egy
altalanos ,,eszkdzt” a vilagban valo eligazodashoz: ,, szerintem nem az a meghatdirozo
szamomra, hogy mire fogom hasznalni. Inkabb az, hogy ez egy vilagnyelv, ez tény, s
ebbol adodoan a leghasznosabb. Elonynek érzem.” — mondja Anna Masrészt a tanu-
16k ramutatnak arra, hogy az anyanyelvi kornyezet sem feltétleniil jelent szigoru,
formalis nyelvhasznalati kereteket, mivel a globalis mobilitas és a migracié kovet-
keztében az anyanyelvi besz¢lok is egy soknyelvii, sokszini kozegben élnek. Ennek
megfelelden a nyelvhasznalat gyakran lazabb, kevésbé merev, €s nem feltétleniil ko-
veteli meg a nyelvtani szabalyok szigort betartasat. Ez a megkdzelités azt sugallja,
hogy a nyelvtanulas nem feltétlentil az abszolut nyelvi tokéletességre iranyul, hanem
a hatékony kommunikaciora, amely rugalmas és a kontextushoz alkalmazkodo
nyelvhasznalatot jelent. A tanulok véleménye tiikrozi a globalis nyelvhasznalat rea-
litasait, ahol a kommunikacios cél a megértés, és a nyelv formalis szabalyai kevésbé
hangsulyosak, mint a funkcionalis alkalmazhatosag, amint Gabor is ramutat:

En azt gondolom, hogy nem fiigg az anyanyelvii kézegtdl. Szerintem, ahol anya-
nyelviiek élnek, ott is kezdik lazabban venni az egészet, nem ragaszkodnak a he-
lyes nyelvtanhoz, mert sok a mas orszagbol érkezett. Ehhez nem sziikséges, hogy
feszesen és pontosan megtanuljuk a nyelvet.

6.7. Onértékelés és nyelvi identitas

A tanulok onreflexioi az angol nyelvtudasukrol kiilonbozo aspektusokat érintenek,
mint a székincs, a kommunikacidos kompetencia és a kiejtés, valamint az ezekkel
kapcsolatos elégedettségiik mérteke. Megfigyelhetd, hogy a tanulok tobbsége a kom-
munikécio sikerességét €s az érthetdséget helyezi eldtérbe. A kiejtést kevésbé tartjak
problémasnak, vagy nem is térekednek anyanyelvi szintli intonaciora, hanem elfo-
gadjak sajat, ,,eurdpaias” vagy ,,magyaros” akcentusukat, amennyiben az nem géa-
tolja a megértést. Ez a szemlélet 6sszhangban van a nyelv mint kommunikacios esz-
koz funkciojaval, ahol a hangsuly a hatékonysagon ¢€s a folyékonysagon van, nem a
tokéletes anyanyelvi valtozat utanzasan:

Szerintem mind folyékonyan tudunk beszélni. En mar régéta tanulom az angoll,
szoval sok idom volt mar ra megtanulni, a szokincset mindig lehet béviteni, nyil-
van azt még lehetne, de azért mindig ki tudtam magam fejezni, amikor kellett.
Sajat szempontombol nem torekszem az anyanyelvii kiejtésre, de azt kell, hogy
mondjam, hogy ez mdr jon magdatol, tehdt nem gondolkodom azon, hogy mit ho-
gyvan ejtsek ki. (Balazs)



Az angol mint lingua francia hatdsa a nyelvtanuldasi motivaciora kézépiskolai tanulok korében 185

Eszter igy nyilatkozott sajat nyelvtudasarol: ,, Szerintem jol tudok beszélni angolul,
kénnyen tudok kommunikadlni masokkal. Sorozatokkal tudom béviteni a szokincsem.
A kiejtésnek nem adok akkora jelentéséget, ugyanakkor szépnek tartom, ha valaki
nem anyanyelviiként szépen ejti ki a szavakat.” Fanni a kovetkezOképpen értékelte
sajat magat mint angol nyelvet besz¢éld személyt: ,, Kommunikalni tudok, a kiejtésem
elég magyaros, de nem zavar, s megértenek.”, ehhez csatlakozott Csilla is: ,, Hason-
l6an vagyok én is. Az én kiejtésem inkdabb europaias, de ugy vagyok vele, hogy igy is
megértenek.”

A szokincs tekintetében a tanulok tudataban vannak annak, hogy azt folyamato-
san boviteni sziikséges, ugyanakkor pozitivan értékelik magukat abbdl a szempont-
bol, hogy jelenlegi készségiikkel képesek kifejezni magukat a sziikséges helyzetek-
ben. Ez arra utal, hogy a tanulok realisan értékelik tudasukat, felismerik a fejlodési
lehetoségeket, mikdzben elégedettek az elért eredményekkel. A kommunikécios
kompetencia kapcsan a valaszokbol kideriil, hogy a tanulok magabiztosnak érzik
magukat a nyelvhasznalat kiilonb6z0 szituacidiban, ami erdsitheti a motivaciot és a
tovabbi tanulasi szandékot.

6.8. Az osztalytermi és a valos életbeli nyelvhasznalat kiilonbségének meg-
€lése tanuloi perspektivabél

A valaszok alapjan egyértelmiien kirajzolddik, hogy a megkérdezett tanulok tal-
nyomo tobbsége markans kiilonbséget érzékel az osztalytermi (formalis) és a valos
¢letbeli (informalis) nyelvhasznalati szituaciok kozott. A tanuloi megélések szerint
a tantermi nyelvtanulas inkabb a nyelvi struktirakra, foként a nyelvtanra fokuszal,
mig az életszerii helyzetekben megélt kommunikacidoban a megértés, a folyékonysag
¢és a spontaneitas keriil elotérbe. Tobben hangsulyoztak, hogy a tantermi gyakorla-
tokbol hidnyzik a nyelvhasznalat természetessége, az autentikus beszédhelyzetek,
valamint a szleng és a valosagos nyelvi fordulatok megtapasztalasa. A nyelvtani sza-
balyszerliségek ismeretét fontos alapnak tartjak, de annak alkalmazhatdsagat a spon-
tan kommunikacidban latjak igazan értékesnek. Az ,.éles helyzetek” szerepe hang-
sulyosan jelenik meg a nyelvtudas aktivalasanak és megerdsitésének lehetoségeként:

Szerintem a kiilfoldiekkel valo csevegés hatékonyabb, mert ordakon ezeket a nyelv-
tanokat vessziik at, és ha kimegyek, akkor nem a nyelvtanra megyek ra, hanem a
megszolaldsra. Nem az a lényeg szerintem, hogy minden nyelvtant mindenki tud-
jon, hanem hogy képes legyen megszolalni. Ezért segit sokkal tobbet, ha a valo
vilagban beszéljiik, mert ott kénnyebben bele lehet jonni. Nyilvan az alap nyelv-
tant tudni kell. (Anna)

Ezzel egyetértve flizte hozza Dora:
Az ordan nem beszéliink, nem tanulunk szlengeket, és a nyelvtanra nagyon rame-

gytink, ami nem baj, de emiatt kevesbé élethii, és kevésbé praktikusnak tiinik. Ha
kommunikalunk valakivel szerintem a szokincs a fontosabb. Nyilvan, elobb meg
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kell ismerni az alapokat, ahhoz nagyon hasznos a nyelvtanora, de utina, ha ezek
megvannak, akkor nagyon hasznos, ha tudunk valakivel beszélgetni.

Tobb valaszado ugy érzi, hogy a vald életbeli kommunikacié soran kevésbé érvé-
nyesiilnek a tanéran tanult nyelvtani normak, kiilonésen, ha nem anyanyelvi beszé-
l6kkel kommunikalnak. Ez a megfigyelés az angol mint globalis kozvetité nyelv
kontextusara is reflektal, amelyben a sikeres kommunikacié nem feltétleniil fiigg a
standard nyelvi normak szigort betartasatol. Ennek megfelelden a nyelvhasznalok
rugalmasabban kezelik a nyelvtant, és inkabb a kolcsonds megértésre torekszenek.
Eszter kiemelte:

Amiket tanulunk orakon az jo, megtanitja az alapokat. Viszont, pl. vegyiik Lon-
dont példanak, sok a vegyes nemzetiségii ember, s a veliik alkalmazott beszélgetés
soran ezen nyelvtani dolgok szerintem felborulnak. Mindenki a sajat maga nyelv-
tandt és angoltudasat fogja érvényesiteni. Es ha nem anyanyelviiekkel beszéled a
nyelvet, akkor valamilyen szinten a nyelvtan szerintem nem olyan lényeges. Sok-
ban fiigg, hogy mi a célunk a nyelvvel.

Az iskolai nyelvhasznalat gyakran kevésbé motivalo szamukra: a didkok korlato-
zottnak, kevésbé életszertinek vagy tal formalisnak érzékelik az osztalytermi kom-
munikaciot:

[...] nem életszerii az osztalytermi nyelvtanulds, nem tul autentikus, nagyobb
hangsulyt fektetiink a hivatalos szévegalkotasra, mintsem a hétkoznapi nyelv-
haszndlatra. Sokkal masabb az életben a nyelvhasznalat, tobb a szleng, s ezeket
én oran sosem fogom elsajatitani, ezt meg kell tapasztalni, hogy tudjam megérteni
és haszndlni. En a tantermen kiviilit jobban szeretem, mert itt keretek kézott ta-
nulunk, és nincs elég ebbdl a “‘free style”’-bol. Vagy épp vélemény kifejtés korla-
tozottsaga. Munkafiizeti feladatok megolddsa nem ad annyit, mint egy kiilféldivel
valo beszélgetés. (Gabor)

Ezzel szemben a kiilfoldi kornyezetben szerzett kommunikacios élményeket élveze-
tesebbnek, motivalobbnak, sot hasznosabbnak tartjdk a nyelvhasznalat gyakorlasa
szempontjabol. Anna valaszabdl az is kiolvashat6, hogy a tanari jelenlét okozta meg-
felelési kényszer hatraltathatja a szabad nyelvhasznalatot, ami ismételten meger6siti
a formalis kontextus fesziiltséggel terhelt, nem ritkan blokkold hatasat: ,, Szerintem
sokkal kotetlenebb tantermen kiviil. Tehat, én jobban is érzem ugy magam. Mert oran
ugye van egy tandr, aki sokkal jobban tudja az angolt, mint én, s ez egy kis nyomdst
gvakorol ram. Sokkal spontanabb nyelvhasznalat életszeriibb.”

Erdekes megjegyzés hangzik el Hanna valaszaban, miszerint az osztalytermi szi-
tudcios gyakorlatok is kozelebb hozhatjak a tanulokat a valddi nyelvhasznalathoz,
am ehhez intenzivebb és kozvetlenebb beszédgyakorlatokra lenne sziikség. Emellett
felmeriil az igény, hogy a tanitas soran jelenjenek meg kiilonb6z6 nem anyanyelvi
besz¢ldk angoljai is, mivel ez valdsabb képet nyUjtana az angol globalis hasznalatarol
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— azonban ez csak a tanulas egy késobbi szakaszaban lenne hasznos, amikor a tanu-
16k mar stabil nyelvtudassal rendelkeznek:

Szerintem a szituacios feladatok, amiket oran csinalunk, elég valosak. Ezzel ugy-
mond lehet gyakorolni azért, de azért lehetne egy kicsit intezivebben és kozvetle-
niil alkalmazni a beszélgetés részét. Hasznos lehetne bemutatni mas, nem angol
anyanyelviiek angoljdt is az oran, de ezt csak ugy tudom elképzelni, hogy egy
bizonyos szint utan, tehat elészor megtanulni a nyelvet jol, s utana megismerkedni
mas akcentussal is.

A valaszok arra mutatnak ra, hogy a diakok nagy része pragmatikus, kommunikacio-
kozpontl nyelvhasznalati szemlélettel rendelkezik. Kevésbé torekednek a nyelvi t6-
kéletességre, inkabb a mikodoképességet, a megértés sikerességét és a nyelvhasz-
nalat 6romét keresik, amely jellemzéen inkabb a tandran kiviili kontextusokban je-
lenik meg.

7. OSSZEGZES

Jelen kutatast azzal a céllal végeztem, hogy feltarjam a miskolci reformatus gimna-
zium kozépiskolas tanuldinak angoltanulasi motivacioit és nyelvhasznalati tapaszta-
latait az angol mint kozvetit6 nyelv (ELF) jelenségének tiikrében. Hipotézisem sze-
rint a tanulok bar nem ismerik az ELF terminologidjat — aminek ismerete nem elvar-
hat6 a kdzoktatasban tanul6 diakoktol —, mar rendelkeznek relevans tapasztalatokkal
az angol nyelv ilyen szerepben val6 hasznalatarél, amelyek pozitiv hatassal vannak
nyelvtanulasi motivaciojukra és nyelvhasznalati onbizalmukra.

A kutatas soran végzett interjuk eredményei alatamasztottak ezt az eléfeltevést.
A tanulok az angol nyelvet els6sorban a globalis kommunikacié eszkozeként értelme-
zik, és kevésbé azonosulnak a mar korabban is idézett kutatasokban is olvashato kul-
turalis integraciora iranyul6 motivaciokkal. Bar az ELF fogalma nem szerepel a tanu-
1ok szokincsében, a multilingvalis nemzetk6zi kontextusokban folytatott beszélgeté-
sek révén tapasztalataikban megjelenik az ,,egyenl6bb” kommunikacid érzése, amely-
ben a nyelvi korlatok kolcsonds elfogadasa csokkenti a stresszt és a teljesitménykény-
szert. A valaszok ramutatnak arra, hogy a tanulok szamara az ELF-kdrnyezetben valod
kommunikéacié kezdetben kihivast jelent, am a gyakorlati tapasztalatok és a sikerélmé-
nyek hatasara folyamatosan novekszik nyelvhasznalati magabiztossaguk. Ez a folya-
mat a nyelvtanulas motivaciojat is erdsitheti, hiszen a tanulok megtapasztaljak, hogy
az angol nyelv nem csupan tantermi tudas, hanem é16, miikddo eszk6z a mindennapi
¢életben és a nemzetkozi kapcsolatokban. Ebbdl kifolyolag kiilondsen fontos, hogy az
oktatas soran minél tobb, kommunikaciora fokuszald gyakorlat kapjon helyet, amely
eldsegiti az autentikus nyelvhasznalati tapasztalatok megszerzését. Ugyanakkor a fél-
reértések — foként kiejtés €s szokincs terén — gyakoriak, ezeket a tanulok hatékony
kommunikécios stratégiakkal hidaljak at. Ezek a valds életbdl szarmazé tapasztalatok
jelentdsen ndvelik nyelvhasznalati 6nbizalmukat, ugyanakkor nyelvi dnreflexiojuk ré-
vén tovabbra is kritikusak sajat nyelvi teljesitményiikkel szemben. A tantermi kdrnyezetet
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és az ottani kommunikacios gyakorlatokat kevésbé tartjak hitelesnek, motivalonak és
relevansnak a valos, autentikus nyelvhasznalathoz képest.

Eredményeim alapjan megallapithat6, hogy az angol nyelv kozvetitd nyelvként
valé hasznalata nem csupan a tanulok gyakorlati nyelvtudasat fejleszti, hanem egy
ujfajta, nem kultiraalapi motivacios dimenzidt is teremt, melynek kdzpontjaban a
globalis parbeszédben valo részvétel igénye all. Ez a valtozas jelentds hatassal van a
tanulok nyelvhez és identitashoz vald viszonyara, tovabba 1 kihivasokat és lehetd-
ségeket vet fel a nyelvoktatasban. A tanulmany eredményei arra 6sztonoznek, hogy
a nyelvoktatasban nagyobb hangsulyt kapjon az autentikus, ELF-jellegli kommuni-
kacios helyzetek integraldsa, ezzel tdmogatva a tanulok motivaciojat és nyelvhasz-
nalati kompetenciainak fejlodését egy olyan vilagban, ahol az angol nyelv nemzet-
kozi kommunikacios eszkdzként funkcional.
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