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AKOLTESZET HELYE ES SZEREPE AZ EGYETEMI
FRANCIA NYELVSZAKOS KEPZESEKBEN

THE PLACE AND ROLE OF POETRY
IN FRENCH STUDIES IN HIGHER EDUCATION

SZILAGYI ILDIKO!

Absztrakt: Tanulmanyunk két f6 részbdl all. Eloszor bemutatjuk a francia nyelv jelenlegi
helyzetét a felsGoktatasban, majd meghatarozzuk a koltészet helyét és szerepét az egyetemi
francia szakos képzések irodalmi kurzusaiban. Roviden vazoljuk a koltészet tanitasanak el-
meéleti hatterét a legtjabb francia és kanadai kutatasok tiikrében. Helyzetleirasunk a Debre-
ceni Egyetem Francia Tanszékén oktatott irodalmi kurzusokat veszi alapul, de altalanos meg-
allapitasaink érvényesek lehetnek a tobbi francia tanszékre is, mivel a képzési és kimeneti
kovetelmények mindeniitt azonosak. Tanulmanyunk masodik részében a koltészet tanitasa-
nak fontossagara, hasznossagara hivjuk fel a figyelmet, egyuttal utalunk az aktualis problé-
makra. Végiil javaslunk néhany olyan tevékenységet vagy feladatot, amelyek beilleszthet6k
az irodalmi és a nyelvfejlesztési szeminariumok programjaba, s amelyek célja a jelenlegi
gyakorlat szinesitése, lehetséges javitasa.

Kulcsszavak: felséoktatas, francia nyelvszakos képzések, irodalmi kurzusok, kéltészet, fran-
cia mint idegen nyelv oktatdsa

Abstract: Our study consists of two main parts. First, we present the current situation of the
French language in higher education, then we determine the place and role of poetry in the
literature courses of French BA and MA training. We briefly outline the theoretical back-
ground of poetry teaching in the light of the latest French and Canadian research. Our de-
scription of the situation is based on the literature courses taught at the French Department
of the University of Debrecen, but our general findings may also be valid for other French
departments, since the training and output requirements are the same everywhere. In the sec-
ond part of our study, we draw attention to the importance and usefulness of teaching poetry,
while also referring to current problems. Finally, we suggest some activities or tasks that can
be included in the program of literary and language development seminars, and the aim of
which is to diversify and possibly improve current practice.
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as a foreign language
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1. BEVEZETES

Tanulmanyunkban a koltészet helyét és szerepét kivanjuk bemutatni az egyetemi
francia szakos képzésekben a Debreceni Egyetem Francia Tanszékén oktatott iro-
dalmi kurzusok alapjan, felhasznalva a kozel harom évtizedes oktatdi munkank so-
ran szerzett tapasztalatainkat.

A koltészet tanitasanak a modszertana a felsdoktatasban (kiilonds tekintettel a
francia koltészetre) kevéssé kutatott teriilet Magyarorszagon. Mig az alap- és kozép-
foku oktatasban folyd magyartanitdas modszertanaval kapcsolatban jol hasznalhato
munkak allnak rendelkezésre (tobbek kozott Aratd 2006; Gordon Gydri 2006; Feny6
2022), ,,az egyetemi irodalomoktatasrol kevés szo6 esik, amint altalaban a felsdokta-
tas (1étezo, de alig érzékelhetd) modszertanarol sem sokat hallani felénk” (V. Gilbert
2015). Franciaorszagban ellenben az utobbi években jelentdsen megélénkiilt az ér-
deklodés a koltészet tanitasanak elmélete és gyakorlata irant. Mig az idegennyelv-
oktatas modszertani kérdéseit illetéen els6sorban magyar munkakra hivatkozunk (L.
Csabai 2019; Poros 2015; Sarvari 2022; Szemere 2000; Szénasi 2012), a francia kol-
tészet tanitdsaval kapcsolatban a Franciaorszagban és Québecben végzett kutataso-
kat vessziik alapul (Bertrand 2005; Brunel 2016; Brillant-Rannou 2016, 2022;
Emery-Bruneau 2016, 2025; Rosen-Reinhardt 2005).>

2. AJELENLEGI HELYZET BEMUTATASA
2.1. A francia nyelv a kozép- és felsdoktatasban

Magyarorszagon a francia a harmadik leggyakrabban tanitott idegen nyelv az angol
utan, a masodik helyen a német all. Az el6keld harmadik hely ellenére a francia nyelv
ismerete a lakossag kdrében rendkiviil alacsony (minddssze 1,5%).° A rendszervaltas
utan a 2000-es évek kozepéig jelent6sen boviilt a francia nyelvoktatas: mig 1989-
ben gimndziumban 12 546-an tanultak franciaul (KSH 1990: 271), a 2006/2007-es
tanévben mar 24 129-en (OH 2008: 23). Tiz gimndziumban indult francia—magyar
két tanitasi nyelvii tagozat, a felsdoktatasban pedig tizenkét (egyetemi és foiskolai)
francia tanszék miikddott. Ehhez a ndvekedéshez nagyban hozzajarult az orosz nyelv
Az elmult két évtizedben azonban a francia nyelvet valasztd gimnazistak szamanak
fokozatos csokkenését tapasztalhattuk (a 2023/2024-es tanévben a 2006/2007-es
csticshoz képest 28%-kal kevesebb, minddssze 17 569 6). Ez a visszaesés (egyéb
tényezOk mellett) a francia szakos egyetemistak szamanak drasztikus visszaeséséhez

2 A Carnets de Poédiles cimii folyoiratban megjelent cikkekre is tdmaszkodunk. A 2022-
ben indult nemzetkdzi modszertani folyoirat kifejezetten a koltészettel és annak tanitasa-
val foglalkozik az alap-, kozép- és felsGoktatasban (https://carnets-poediles.pergola-pub-
lications.ft/).

A 2022-es népszamlalas statisztikai szerint 147 118 ember beszél franciaul, angolul pedig
2 428 295 16 (24,8%) (Népszamlalas 2022). Meg kell jegyezni, hogy a kérd6iv nem defi-
nialta, mi tekinthetd nyelvtudasnak, ill. ezek a statisztikai adatok dnbevallason alapulnak.


https://nepszamlalas2022.ksh.hu/
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vezetett,® igy sajnalatos moédon napjainkra a tizenkét francia tanszékbdl hét meg-
szlint. A francia iranti érdeklodés csokkenésében minden bizonnyal nagy szerepet
jatszik az olasz €s a spanyol nyelv térnyerése a kozép- és felsdoktatasban.

A budapesti, pécsi, szegedi és debreceni francia tanszékek hallgatoi az Ujlatin
nyelvek és kultarak alapképzési (BA) szak francia szakiranyan (6 félév, 180 kredit),
vagy osztatlan tanari mesterszakon (OMA, Francia nyelv és kultlra tanara) szerez-
hetnek diplomat (9 + 1 félév, 300 kredit). A BA-diplomaval rendelkezdk Francia
nyelv, irodalom és kultira mesterképzésen (ELTE, SZTE), ill. Fordit6 és Tolmacs
Mesterszakos képzésen (DE, ELTE, SZTE) folytathatjak tanulmanyaikat (4 félév,
120 kredit). Az utobbi néhany évben megfigyelhetd az osztatlan tandri mesterszakra
jelentkezOk szamanak enyhe novekedése.

Magyarorszagon a francia tanszékek — a budapesti E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem Francia Tanszéke kivételével — ,kis tanszékek”, mind az oktat6i, mind a
hallgatéi létszamot tekintve.” A kiilonbdzd szakteriileteket (nyelvészet, irodalomtu-
domany, civilizacid, modszertan, forditastudomany) minddssze egy-két szakember
oktatja, akiknek egyéni kutatési teriilete és ebbdl kovetkezden kurzusaik tényleges
tartalma sziikségszerlien tanszékenként eltérd lehet.

Van azonban egy kozos jellemzdje minden francia tanszéknek (mas idegen nyelvi
tanszékekhez hasonldan): az irodalomtudomany és a nyelvészet hagyomanyosan el-
kiiloniilnek egymastol. Mig a francia nyelvészeti tanulmanyok fonetikai, morfolo-
giai, szintaktikai, nyelvtorténeti, lexikologiai (szovegnyelvészeti és alkalmazott
nyelvészeti) kurzusokra bomlanak, addig az irodalmi tanulmanyok az irodalomtor-
ténet f6bb korszakai, sét évszazadai szerint szervezdnek.®

Az 1970-es évekig az irodalomtudomany sokkal elékeldbb helyet foglalt el az
egyetemi oktatasban és a kutatasban, mint a nyelvészet. Ezt a kivaltsagos szerepet
tiikkr6zi az irodalmi kurzusok, valamint az irodalmi targyt szakdolgozatok, disszer-
taciok és tudomanyos publikaciok nagyobb szama (Kiss 2025: 456). A helyzet azota
jelentésen megvaltozott: a nyelvészet, a forditastudomany és a civilizacios ismeretek
a felsorolt mutatok mindegyikét tekintve tulstilyban vannak. Ezt az eltolodast gaz-
dasagi megfontolasokkal, a munkaerdpiac igényeivel és a megvaltozott hallgatéi el-
varasokkal szokas indokolni.

2.2. A Kkoltészet helye az irodalomorakon és a nyelvoktatasban

A koltészet helyzetét a 21. szazad eleji nyugat-europai oktatasi rendszerben vizs-
galva Nathalie Brillant-Rannou ugy véli, hogy a kolt6i miifaj ,.elrettenti €s dsszeza-
varja az olvasokat és a konyvkiadokat, a didkokat és a tanarokat”. Ha ,,bedobjuk a
koltészet szot egy tandri szobaban, tanari tovabbképzésen, szerkesztObizottsagban,

A fels6oktatasban francia nyelvet (nyelvszakosként, kotelezo vagy fakultativ targyként)
tanulok szama a 2002/2003-as tanévben 4032 f6, htisz évvel késdbb 1294 (KSH 2023).
A Debreceni Egyetem Francia Tanszékén jelenleg kdzel hatvan hallgat6 tanul (BA, OMA,
MA, PhD) az oktatoi kar pedig hat f&bdl all (amibdl kettd anyanyelvi oktato).

Az egyes tanszékek €s az egyes szakok online elérhetd képzési és kimeneti kdvetelmé-
nyei, ill. a futé képzések halotervei alapjan.
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iskolai jatszotéren vagy egy munkahelyen, a leggyakoribb reakci6 a gyanakvas, a
bizonytalansag vagy a latszolagos k6zony” (Brillant-Rannou 2016: 11).

El kell ismerni, hogy a koltészet a 20. szazad masodik felétol sokat veszitett nép-
szerliségébol. Ennek ellenére a verstanitas napjainkban is végigkiséri a tanulokat tan-
kotelezettségiik teljes iddtartalma alatt. Az is igaz, hogy az iskolabdl kikeriilve mar
nagyon kevesen olvasnak koltéi miiveket. Joggal meriil fel a kérdés, hogy miért nem
képes az iskolai verstanitas megszerettetni a didkokkal a koltészetet, vagy ahogyan
a Carnets de Poédiles szerkesztdi fogalmaznak: ,,mit tesz a koltészet az iskolaval, és
mit tesz az iskola a koltészettel” (Emery-Bruneau 2025).

A régota hangoztatott vélekedéssel szemben, miszerint a koltészetet nem lehet
tanitani, elég, ha olvassuk, érezziik és tavolrol csodaljuk, ,.ki kell mondani egyene-
sen: a koltészetet lehet tanitani, nem jobban €s nem kevésbé jol, mint mas irodalmi
mifajokat” (Bertrand 2005: 31).

Az irodalmi érzékenység nem velesziiletett, csak sok olvasassal, gyakorlassal,
egyiitt-gondolkodassal lehet elsajatitani. Az irodalomtanitasnak ,,az lehet a szerepe,
feladata, kiildetése, hogy az irodalmat eljuttassa mindenkihez, és — ezzel parhuza-
mosan — segitséget adjon mindenkinek, kozelebb keriilni egy-egy irodalmi szoveg-
hez, mélyebben megérteni azt, adekvatabban gondolkodni €s beszélni rola” (Fenyd
2022: 16).

A didkok koltészethez valo hozzaallasa mar az altalanos és a kozépiskolai oktatas
soran kialakul. Ahhoz, hogy felmérjiik, a francia szakos hallgatok milyen eldzetes
francia irodalmi ismeretekkel rendelkeznek egyetemi tanulmanyaik kezdetén, érde-
mes attekinteni a kozépiskolai francia nyelvkonyveket.

Az 1980-as években kozkedvelt ,,Pataki-konyvekben” (Fancia nyelvkényv I-1V.)
,»a remekiil megvalasztott irodalmi szemelvények megizleltették a didkokkal az ere-
deti nyelven olvasas kiilonlegesen gazdagitdé ¢élményét” (Poros 2015). Az 1990-es
évektdl A France-Euro-Express sorozatbol tanult a gimnazistak tobbsége, bar ,,az
irodalmi szdvegek szinte teljes hianyat sokan felr6jak ennek a tankdnyvcsaladnak”
(ibid.). Napjainkban a kozépiskolakban leggyakrabban a France-Euro-Express mel-
lett az Allons-y plus és a Talents tankonyvlistas francia nyelvkonyveket hasznaljak.
Ezek a tankonyvcesaladok, a K6zos Eurdpai Referenciakeret (Eurdépa Tanacs 2002)
elveinek megfelelden, a kommunikativ készségek fejlesztését helyezik a kozép-
pontba. Az utobbi iddben egyre fontosabba valo interkulturalis kompetencia kove-
telményeit szem eldtt tartva valtozatos civilizacids ismereteket is nyujtanak, irodalmi
szemelvények, versek azonban nem jelennek meg ezekben a kiadvanyokban. Mind-
Ossze a Talents masodik kotetéhez tartozod munkafiizetben talaltunk egy verset
(Jacques Prévert: Message [Uzenet] cimii rovid versét) (Lofti-P. Berkesi 2019: 44).

Az ujonnan felvett francia szakos hallgatdk francia koltészettel kapcsolatos tu-
dasa igy a gimnaziumi irodalomtankonyvekben fellelheté néhany versre szoritkozik,
de ebben az esetben szamolni kell az eredeti és a mtiforditas kozotti (idénként jelen-
tds) kiilonbségekkel. A magyar forditdsokbol kibontakozd Apollinaire-kép példaul
lényegesen eltér a nyugat-eurdpai Apollinaire-képtol.
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2.3. A koltészet helye az egyetemi francia szakos képzésekben

Sarvari Tiinde tanulméanyéanak cimét parafrazalva (2022: 57) feltehetjiik a kérdést,
mennyi irodalomra, és foként mennyi koltészetre van sziiksége egy nyelvszakos hall-
gatonak?

A képzési és kimeneti kovetelményekben foglaltak szerint az Gjlatin nyelvek és
kultarak szakos bolcsésznek tajékozottnak kell lennie ,,az adott ujlatin nyelvii kultu-
ralis jelenségek torténetiségének altalanosan elfogadott jellemz6i, adatai korében”
(KIM 2023: 255), ismernie kell ,,az adott jlatin nyelv egyes teriileteinek (irodalom-
, nyelv- és kultiratudomany) szakkifejezéseit” (ibid., 256). Az alapképzés szakmai
jellemzoi kozott szerepel tovabba ,,az adott szakirany irodalomtorténetének vazlatos
ismerete” (ibid., 258).” A , Francia nyelv, irodalom és kultira” szakos bdlcsész (MA)
»atfogd és alapos ismeretekkel rendelkezik a francia és az eurdpai, valamint az Eu-
ropan kiviili frankoféon irodalom és kulttra 6 teriileteirdl, a francia nyelv, irodalom
és kultira mélyebb Osszefliggéseir6l és magyarazatahoz sziikséges kutatasi modsze-
rekrdl” (ibid., 1076).® A ,,Francia nyelv és kultira tanara” szakos hallgato (OMA)
»ismeri a francia nyelvii kulturakat, azok sajatossagait, ismeri a francia nyelvii kul-
turak jellemz6 szellemi és milivészeti iranyzatait, megjelenési formait, miveit, kiilo-
nos tekintettel a francia nyelvil irodalomra, de ide értve a kortars popularis kultira
elemeit is” (EMMI 2013).

A magyarorszagi francia tanszékeken az irodalomtorténeti kurzusok csak a har-
madik félévben kezdddnek. Az elsé évfolyamon oktatott ,,Bevezetés az irodalmi ta-
nulmanyokba” cimii kurzus célja, hogy megismertesse a hallgatokkal az alapvetd
irodalmi fogalmakat és szovegelemzési technikakat, a kiillonb6z6 mufaju irodalmi
szovegek fobb jellegzetességeit. A koltészetre jellemzé sajatos ,,technikai tudas” el-
sajatitasaval a hallgatoknak képessé kell valniuk arra, hogy a verseket metrikai, re-
torikai, szintaktikai és szemantikai szempontok alapjan jellemezzék. Megtanuljak
azonositani a verssor, a strofa és a rim tipusait, felismerik a kotott versformakat,
példaul a szonettet stb. A nehézségek akkor kezdédnek, amikor a megtanult normativ
eszkozoket gondolkodas nélkiil alkalmazzak, és a versek értelmezését a formai ele-
mek leirasara redukaljak.

[lusztracioként megadjuk a Debreceni Egyetem Francia Tanszékén tartott iroda-
lomorak (eléadasok és szeminariumok) listajat. Mivel a csoportok kis 1étszamuak, a
BA-hallgatok és a leend6 nyelvtanarok ugyanazokra az (6sszevont) irodalmi kurzu-
sokra jarnak.’ A kurzusok cimei utan csak a targyalt koltok nevei kovetkeznek; a
tantervben szerepld regény- és dramairokat nem soroljuk fel.'

Ugyancsak a szakmai jellemzok kozott szerepel a koltészet tanitdsdhoz kapcsolododan a
,,stilisztika és verstan alapjai” (ibid.).

A felvételi adatok sajnos azt mutatjak, hogy az elmélyiilt diszciplinaris képzés (MA) irant
egyre kisebb az érdeklddés.

A Fordito és tolmacs mesterképzés nem tartalmaz irodalmi kurzust.

Az irodalmi kurzusok elnevezése évtizedek ota gyakorlatilag valtozatlan, de a vizsgalt és
elolvasandé muvek listaja évrol évre zsugorodik.
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— Kozépkori és reneszanszkori francia irodalom: Marie de France, Charles d’Or-
léans, Frangois Villon; Louise Labé, Joachim du Bellay, Pierre de Ronsard.!!

— 17. szazadi francia irodalom: Nicolas Boileau, Jean de la Fontaine.

— 18. szazadi francia irodalom: Voltaire, André Chénier.

— A 19. szazad francia irodalma: Alphonse de Lamartine, Victor Hugo, Gérard
de Nerval, Charles Baudelaire, Théophile Gautier, Paul Verlaine, Arthur
Rimbaud, Stéphane Mallarmé.

— 20. szazadi francia irodalom: Guillaume Apollinaire, Paul Eluard, Louis Ara-
gon, Robert Desnos, Paul Claudel, Paul Valéry, Jacques Prévert.

— Kortars francia irodalom: Jacques Roubaud, Guy Goffette, Guillevic.

A francia irodalomtorténet korszakokra és évszazadokra valo felosztasa altalanos at-
tekintést nytjt a francia irodalomroél a kzépkortol napjainkig, lehetové teszi a ,,szak-
irany irodalomtorténetének vazlatos ismertetését” (KIM 2023: 258). A koltészetet
egy-egy irodalmi iranyzat (romantika, szimbolizmus, sziirrealizmus stb.) részeként,
nem pedig 6nallo mifajként tanulmanyozzuk. Az irodalmi kurzusok tematikajaban
a koltészet csak masodlagos helyet foglal el, az elbeszéld és dramai mifajok egyér-
telmiien elsGbbséget élveznek. A frankofon orszagok kozépiskolaihoz hasonloan, na-
lunk is a 19. szdzad romantikus és szimbolista koltéi kapjak a legnagyobb figyelmet
(Brunel 2016: 75). A 17. és a 18. szazadi francia irodalom targyalasakor viszont ke-
vés sz0 esik a koltészetrdl. A ,,Kortars francia irodalom” eléadas is szinte kizardlag
regényirokkal foglalkozik (Jacques Roubaud-rol az OuLiPo targyalasakor ejtiink
sz6t, Guillevic pedig els6sorban mint a magyar koltészet forditoja jelenik meg).

A felsorolt kurzusokon oktatott koltéi korpusz tekintetében néhany altalanos
megallapitast tehetiink. A vizsgalt versek szinte kizarolag a francia kulturalis 6rok-
séghez tartoznak: akarcsak a frankofon kozépiskolak, mi is ,,a klasszikusokat”, ,,a
nagy szerzok miveit” tanitjuk, ,,akiket ismerni kell, hogy k6zos kulturalis poggyész-
szal rendelkezzlink” (Brunel 2016: 71). A tanulmanyozott kdlték mind franciak (a
belga Guy Goffette kivételével)'? és mind férfiak (Marie de France és Louise Labé
kivételével). Az elemzett versek tilnyomo tobbsége hagyomanyos verselést (lesza-
mitva néhany prozaverset és szabadverset).

3. MEGJEGYZESEK ES JAVASLATOK

3.1. Nehézségek, problémak

Minthogy Magyarorszagon az 1950-es évek ota (az altalanos iskoldk 7. osztalyatol
kezd6dden) a kronologikus rendezdelv ,,abszolut dominanciaja” érvényesiil, a hall-
gatok kordbbi tanulmanyaik soran megszoktak, hogy ,,az irodalomtanitas egyenl6 a

Az elmult tiz évben a DE Francia Tanszékén megsziintek a latin és 6francia kurzusok, igy
a kozépkori szovegeket modernizalt valtozatban olvassak a hallgatok.

Mint emlitettiik, csak a ,,Francia nyelv, irodalom é€s kultara” szakos hallgatoknak (MA)
kell ismerniiik nemcsak a francia, hanem ,,az eurdpai, valamint az Eurdpan kiviili franko-
fon irodalmat” is (KIM 2023: 1076).
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kronologikus elrendezésii irodalomtorténet-tanitassal”, holott a ,.kronologiahoz vald
ragaszkodas”, mint ahogy arra Arat6 Laszl6 is felhivja a figyelmet, ,.ellentmond a
vilag legtdbb fejlett irodalomtanitasi rendszerében érvényesiilé gyakorlatnak, [...]
ellentmond a szdvegértés-szovegalkotas teriiletén tapasztalhato hazai igényeknek,
helyzetnek, illetve az olvasova nevelés meghatarozo jelentdségii céljanak is” (Arato
2006a: 113). A kronologikus ,,orosz irodalomtanitasi modell” mellett / helyett sziik-
séges lenne hasznositani a ,,francia modell” eredményeit: ,,a francia irodalomtudo-
manyban ¢és irodalompedagdgidban mindig is meghatarozo szerepe volt a szovegkd-
zeliségnek™, ,,a szovegfeltaras eljardsmodjaiban értett teljességre” valo torekvésnek
(Gordon Gyéri 2006: 103).

Ugyancsak problémat okoz, hogy a kozpontilag kidolgozott és eldirt keretrend-
szerek nem veszik figyelembe az Gjonnan felvett hallgatok nyelvtudasanak fokoza-
tos romlésat (a BA- és az OMA-képzésekben). Mivel 2023-t6l a francia szakra je-
lentkezéshez mar nem kotelezé az emelt szintd érettségi (az ELTE kivételével), a
hallgatok tobbsége B1 szintrél indul. A képzési és kimeneti kdvetelményekben a
Kulturalis és Innovacioés Minisztérium ,,a K6z6s Eurdpai Referenciakeret fels6foku
(C1), komplex tipusu, vagy azt meghaladd” szintii nyelvtudast var el a végzett hall-
gatoktol (KIM, 2023: 255).13

Az els6éves hallgatok irodalmi ismeretei ugyancsak komoly hianyossagokat és
jelentOs egyenlétlenségeket mutatnak. Napjainkban a didkok nagy része mindent (az
irodalmi miiveket is) a szamitogép képernydjén, tableten vagy akar okostelefonon
olvas. Az olyan nagyobb terjedelmi és bonyolultabb regények, mint példaul a Goriot
apo vagy a Bovaryné olvasasahoz és megértéséhez kitartas és monotoniatiirés sziik-
séges. A versek viszonylagos rovidsége ezért napjaink irodalomtanitasaban akar
elény is lehet. Horvath Viktor az alkotaselvii irodalomoktatas programjanak kidol-
gozasakor is azzal érvel a versek mellett, hogy ,.kicsik, konnyebb 6ket megfogni,
attekinteni, megélni; gyorsan felismerhetok az alkatrészek, az elemek kozotti kap-
csolatok, és gyorsan lehet reprodukalni 6ket” (Horvath 2014: 10).

A regényektdl eltérden a verseskoteteket a hallgatoknak nem kell az elejétol a
végéig elolvasniuk. A szemindriumokon a verseket altaldban egyenként dolgozzuk
fel: alkalmanként csak egy vagy két szoveget. (Természetesen nem konny( érzékel-
tetni egy kolto sajatos vilagat csupan néhany versén keresztiil.)

Az irodalmi 6rokség athagyomanyozasat célzo irodalomtanitas kanonizalt miive-
ken és kanonizalt értelmezéseken keresztil (Gordon Gyd6ri 2006: 102) egyre kevésbé
alkalmas a hallgatok érdeklddésének felkeltésére és annak fenntartasara. Ahogyan V.
Gilbert Edit (2015) fogalmaz:

A monoton el6adas, a tények, adatok, lexikalis tudas szdmonkérése, a szemi-
nariumi referatum unatkozo6 csoporttal a hattérben, oktatéi hozzaszolassal a
végén, akarjuk vagy nem, 1ényegében a multé. Kolcsonods frusztraciot sziil, a
rossz kozérzetet erdsiti csak €és meg nem értettségiink tudatat noveli: egyre
mélyiilé szakadékot as az oktatas szerepldi kozé.

13 ABA- és OMA-diploma C1 szintfi francia nyelvtudast igazol.
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3.2. Feladatok és tevékenységek az irodalmi szeminariumokon

Az alabbiakban bemutatunk néhany (kiprobalt) feladatot és tevékenységet, amelyekkel
a francia irodalmi szeminariumi munkat szinesithetjiik, a hallgatdkat motivalhatjuk.

A multimédia hasznalata egyszeri modja annak, hogy élményhez kapcsoljuk az
ujonnan bevezetett tananyagot. A radidarchivumoknak kdszonhetéen meghallgathat-
juk a tanult verset, példaul Apollinaire Mirabeau hid cimii versét, a szerz6 1913-ban
rogzitett eldadasaban. El kell ismerni, hogy a hallgatok altalaban tl vontatottnak és
énekldnek talaljak a kolto eldadasmodjat, ennek ellenére a tobb mint szazéves felvé-
tel meghallgatasat izgalmas élménynek tartjak. A hallgatok inkabb a zenei feldolgo-
zéasokat részesitik elényben, a Mirabeau hidat szamos énekes feldolgozta, példaul
Marc Lavoine vagy Desireless. Az algériai szarmazasu Ridan videdklipje, mely a 16.
szazadi Du Bellay hires szonettjét (Boldog ki mint Ulysses...) aktualpolitikai szine-
zettel ruhdzza fel, szintén alkalmas a lankadé figyelem ujrafelkeltésére.

A kiilonbo6z6 kreativ irds gyakorlatok lehetdvé teszik, hogy a hallgatok megis-
merkedjenek a koltdi alkotas titkaival. A metrikai jatékok (példaul egy szonett rime-
inek a kitalalasa vagy egy pantum szabalyosan ismétl6d6 sorainak a rekonstrualasa)
a verseléssel kapcsolatos ismereteikre tamaszkodnak. A kdzépkori irodalom orakon
a hallgatok a keresztneviik kezddbetiiibdl akrosztichont alkothatnak (Villon 4 jé ta-
nacs balladaja cimli miive alapjan). A sziirrealizmusnak szentelt kurzusokon sziirre-
alista jatékokat jatszhatnak, kezdve a leghiresebbel, a ,,pompas hulla” jatékkal, vagy
Tristan Tzara Gtmutatasai alapjan dadaista verset hozhatnak létre. A sziirrealistak no-
minalis stilusanak illusztraldsara irhatnak pastiche-t példaul Paul Eluard Szép és ha-
sonlo ciml versének mintajara. Apollinaire koltészetének tanulmanyozéasakor meg-
probalkozhatnak kalligrammak alkotasaval is. A kortars irodalom 6ran pedig rovid
lipogrammot hozhatnak 1étre (tiszteletben tartva az OuLiPo-s megk&tést, miszerint
egy vagy tobb betlt ki kell hagyni a szovegbdl). S6t, a mesterséges intelligencia
segitségét is igénybe vehetik: a ChatGPT masodpercek alatt ir verseket, példaul ha-
ikut, néhany elére megadott sz6 alapjan.'*

E jatékos feladatok oktatasi értéke (a torténelmi-kulturalis aspektuson kiviil) ab-
ban rejlik, hogy kizokkenti a hallgatokat a passziv befogadasbol, és arra 6sztonzik
Oket, hogy elgondolkodjanak a kolt6i nyelv mitkoddésén. Fontos azonban, hogy e kol-
tdi jatékok ,.komoly” kurzusokba valo bevezetése ne erdsitse meg a diakok azon el6-
itéletét, miszerint a koltészet felesleges luxus, értelmetlen szorakozas. A masik hat-
rany, hogy ezek a tevékenységek, még a legegyszeriibbek is, altalaban tobb id6t igé-
nyelnek, mint amennyit (az irodalomoérak igen sziikos idokerete miatt) biztositani
tudunk szamukra.

14 A javasolt szavak a kovetkez8k voltak: ,kod, fény, ag”, ill. ,,hideg, 13z, alom”. A hallgatok
elégedetlenek voltak a mesterséges intelligencia altal generalt haikukkal. Ugy érezték, hogy
éppen a koltészet 1ényege hianyzik ezekbdl a ,,versekbol”.
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3.3. Versek beépitése a nyelvfejlesztési kurzusokba

Az egyetemi nyelvfejlesztési kurzusok iddkerete nagyobb és tematikajuk is sokkal
szabadabb.'> Ezek a kurzusok a négy 6 készség (beszédértés, olvasott szdveg értése,
beszédkészség, iraskészség) fejlesztését tlizik ki célul. A koltdi szovegek hasznala-
tara ezeken az 6rakon csak kivételes esetben keriil sor, pedig a versek kivaloan al-
kalmasak a kiejtés gyakorlasara, a szokincs gyarapitasara, egy adott nyelvtani prob-
1éma illusztralasara mar kezdé szinttdl is. Az egyetemi oktatasban, a nyelvtanulas
magasabb szintjén (B1-C1), felhasznalasi teriiletiik még szélesebb.

Az utobbi években a nyugat-eurdpai orszagokban az idegennyelv-oktatasban az
irodalom ,,felértékel6dése” tapasztalhatod (Brillant-Rannou 2022: 136). A verseknek
mint autentikus dokumentumoknak a tananyagba val6 fokozatos visszavezetése ,,egy
olyan dimenzid tanitasat erdsiti, amelyet még mindig tal kevéssé vesznek figye-
lembe a francia mint idegen nyelv tanitasanak modszertanaban: az egyén, a szubjek-
tum megtapasztalasat a maga teljességében” (ibid., 138). Ha ugyanis kizarélag a
,»négy alapkészség” fejlesztésére toreksziink, azzal elhanyagoljuk ,,a szociolingvisz-
tikai és pragmatikai dimenzidkat, amelyek legalabb olyan fontosak, mint a nyelvi
kompetencia” (Rosen-Reinhardt 2005: 131).

Hasonl6 gondolatokat vetnek fel magyar kutatok is. Szénasi Magdolna (2012: 30)
ugyan nem versek, hanem ,torténetek” nyelvorai alkalmazasanak lehetéségeit mu-
tatja be,'® de azonos konkliiziora jut:

Az irodalmi alkotasok a didaktizalt, tankdnyvi szovegek megkdzelitési, tar-
gyalasi lehetOségeit bovitik, a tanulokat a téma kritikus atgondolasara, tijszert
formaban valé befogadasara és kifejezésére Osztonzik. Az irodalmi szovegek
segitségével ezért nemcsak a sziiken értelmezett nyelvi, hanem azzal parhuza-
mosan az egész személyiség fejlodését befolyasolo kognitiv és szocialis kom-
petenciak is fejleszthetdk [...].

Az irodalom és az idegennyelv-oktatés lehetséges metszéspontjait vizsgalva, L. Csa-
bai Sarolta ugyanakkor a nehézségekre is felhivja a figyelmet: ,,az irodalom alkal-
mazasahoz specialis ismeretek sziikségesek és nincs kidolgozva, hogy mit kell el-
varni egy irodalmi mivekre épité nyelvoratol” (L. Csabai 2019: 154). Nemcsak a
kozépiskolai nyelvtanarok, de az egyetemi nyelvfejlesztési kurzusokat tartd anya-
nyelvi lektorok sincsenek felkészitve az irodalom (és azon belill kiilonosen a kolté-
szet) tanitasara. Ahogyan a ,,nyelvészet kiillonboz6 teriileteinek megismertetése so-
ran a nyelvi eszk6zok funkciojara, nyelvtanitasban vald alkalmazhatésagara kell a
hangsulyt fektetni” (Sarvari 2022: 67), hasonloképpen az irodalmi kurzusokat tartd
oktatoknak is fel kell hivniuk hallgatéik, a jov6 nyelvtanarai figyelmét arra, milyen

15 A BA-képzésben hat, az OMA-képzésben pedig nyolc féléven keresztiil oktatott kurzusok.
16 Erich Kistner és Mirjam Pressler rovid szévegeinek gyakorlati feldolgozasat mutatta be
német nyelvorakon.
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»jelentds hozadékkal bir a fiatal nyelvtanulok nyelvi- és személyiségfejlodésében”
az irodalmi miivek alkalmazasa (L. Csabai 2019: 153).

Az irodalmi szoveg értésének és elemzésének fejlesztése lehetové teszi az értd
befogadast, hozzajarul a szovegélmény kialakitasahoz. Az irodalom, azon beliil a
koltészet tanitasanak értelme elsGsorban az, hogy az irodalmi miivek (versek) olva-
sdsa ,,segit az donmegértésben, az dnmeghatarozasban és a vilagmegértésben, sajat
életproblémainkrol szol, hozzank és rélunk”™ (Aratd 2006b: 151).

Az egyetemi francia nyelvfejlesztés kurzusok, vagy akar a kozépiskolai nyelv-
orak tananyagaba elsGsorban olyan kortars miiveket kellene beépiteni, amelyek a
ko6zosségi halon terjedve konnyebben utat talalnak a fiatalokhoz, és jobban megérin-
tik 6ket, mint a ,,klasszikusok”. A kdltészetnek az online vilaghoz kapcsolddo uj for-
mai (instavers, slam, performanszok stb.), sokakat foglalkoztat6é témakroél (magany,
elutasitottsag, onelfogadas) szolnak, formai minimalizmusra torekedve. A québeci
tapasztalatokra tdmaszkodva, ahol a slam 2009 6ta a tantervben eldirt tananyag,'”
dolgozhatunk példaul Grand Corps Malade francia slammer néhany szovegén.

Szemere Pal (2000) Antimetodologia avagy iskola-e az egyetem? cimil tanulma-
nyaban kifejtett véleményét, miszerint a ,,felsdoktatas nem fektet energiat a szines,
¢élvezetes és hatékony modszertani megoldasok alkalmazasaba”, sot ,kifejezetten
rossz szemmel nézi” azokat, s ,,ez jol van igy”, azzal magyarazza, hogy az egyetem
mast tanit és mas a feladata, mint a kdzépiskolanak. Az egyetemen hagyomanyosan
tanitott targyak célja a ,,kutatoi utanpoétlas biztositasa”, ,,az elme dncéla fényezése”,
,»a hallgatoé tudomanyos/szakmai 6nallosagra nevelése”, ez azonban napjaink felso-
oktatasaban mar leginkabb csak a diszciplinaris MA-képzésekre tekinthetd érvé-
nyesnek. Egyetértiink azzal, hogy a felsdoktatas mdodszertana ,,sok szempontbol kii-
16nbozik a kommunikativ idegennyelv-tanitas modszertanatol,” ugyanakkor kétség-
telen, hogy ,,van mit tanulnia téle”, hiszen az ,,egyetem, a nyelvorahoz hasonloan,
nem elsosorban lexikai tudast nyujt, hanem készségeket alakit” (Szemere 2000).

4. OSSZEGZES

Tanulméanyunkban a francia koltészet helyének és szerepének bemutatasat tiiztiik ki
célul az egyetemi francia szakos képzésekben. Miutan felvazoltuk a jelenlegi hely-
zetet, ramutattunk a fobb problémakra €s javasoltunk néhany lehetséges utat.

Az egyetemi irodalmi kurzusok alapveto feladata az, hogy elhelyezze az irodalmi
iranyzatokat, a szerzoket és miiveket az irodalomtorténeti korszakokban, tajékozo-
dasi pontokat adva a hallgatoknak a francia kulturalis 6rokségben valo eligazodas-
hoz. Egyidejiileg fejleszteniiik kell a kritikai és kreativ gondolkodas képességét is.
A nyelvfejlesztési kurzusokon, vagy a nyelvordkon a versek segitségével a nyelvi
készségek mellett a hallgatok egyéni, szocialis és gyakorlatias kompetenciait is fej-
leszteni lehet.

17 Judith Emery-Bruneau tanulmanyéban a slam, mint ,,meteorszertien felbukkant tarsa-
dalmi gyakorlat” oktatasanak eldnyeit és korlatait vizsgalja (Emery-Bruneau 2016: 24).
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Napjaink fels6oktatasaban nagyon fontos az ,,alkalmazkodas” képessége: ,,A ha-
gyomanyos, csak elemzd, bolcsész tipusu gondolkodassal mar nem tudjuk megkoze-
liteni az 0j, monitoros, vizualis kodon nevelkedett generaciot” (Horvath 2014: 141).

A koltészet tanitasa soran a legnagyobb kihivas azt elérni, hogy a hallgatoknak
legyen kedviik és igényiik verset olvasni. Ha sikeriil versolvasokka tenniink oOket,
akkor a francia mint idegen nyelv leend6 tanaraiként remélhetdleg tovabbadjak majd
a koltészet iranti szeretetiinket.
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