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TEACHER IDENTITY IN EFL TEACHER TRAINEES’ CLASSROOM
OBSERVATION REPORTS
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Absztrakt: Jelen kutatas a tanari identitas kialakulasat vizsgalja tanar szakosok korében.
Masodéves, tanulmanyaik elején jard, csekély pedagdgiai és modszertani ismerettel rendel-
kezd angol tanar szakos hallgatok az egyetem gyakorlo iskolajaban torténd oralatogatasaik
utan megfigyeléseikrél beszamolot készitettek (n = 42). A hagyomanyosan megfigyelhetd
osztalytermi jelenségek leirasan tul a beszdémolokban a hallgatok sajat magukra is reflektal-
nak. Ezeket a reflexiokat tematikusan elemezve vizsgaltuk azt, hogy a hallgatok tanari iden-
titdsa milyen formaban jelenik meg ezekben az onreflexiokban. Az adatok elemzése soran
azt allapitottuk meg, hogy a hallgatdok irdsaiban mar a képzésiik kezdetén a tanari identitéas
tobbféle formaja is megjelenik, tobbek kdzott a kettds didk-tanar identitas, illetve a sajat ma-
gukrol alkotott jovobeli tanar képe is.

Kulcsszavak: tanarképzés, tanarjeldltek identitasa, angolorak, megfigyelési naplok, temati-
kus tartalomelemzées

Abstract: This study investigates the development of teacher identity among Hungarian EFL
teacher trainees (n = 42). The participants were second-year university students with some
basic pedagogical and methodological training, who submitted classroom observation reports
on the EFL lessons they observed at the practice school of the university. In addition to de-
scribing the traditional constituents of classroom phenomena, the reports included self-re-
flective components. Applying thematic analysis, we explored in what forms the elements of
teacher identity emerge in the participants’ self-reflections at the early stage of their training.
Our analysis focuses on the appearance of different forms of teacher identity, such as a dual
student-teacher identity and the image of the participants’ future teacher selves.

Keywords: teacher education, teacher trainee identity, English classes, classroom observa-
tions, thematic content analysis
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1. BEVEZETES
1.1. A vizsgalat elméleti hattere

Az elmult években szamos tanulmény vizsgalta a tanar szakos hallgatok tanari iden-
titasanak kialakulasat nemzetkozi és magyar vonatkozasban is (Balogh 2016; Ba-
logh-T. Balla 2025; Barkhuizen 2017; Dégi—T. Balla 2022, 2024; Dor6 2020; Flores
2020; Hanna et al. 2019; Lutovac—Flores 2021; T. Balla—Dégi 2022; Torres-Cladera
et al. 2021; Wright et al. 2017). Ezen tanulmanyok attekintik azokat a jelenségeket,
amelyek a tanari identitas kialakulasaban kulcsszerepet jatszanak: kitérnek a tanari
identitas definidlasanak nehézségeire, kisérletet tesznek arra, hogy a tandari identitas
kialakulasanak folyamatat tanulmanyozzak, valamint reflektalnak azokra a modsze-
rekre is, amelyek egyaltalan lehet6vé teszik a tanari identitas vizsgalatat.

A tanari identitasnak tobbféle definicidja létezik a szakirodalomban (Beauchamp—
Thomas 2009), és valojaban egyetlen definicié sem ragad(hat)ja meg kizarélagosan a
fogalom teljességét (Barkhuizen 2017). Erdekes kettdsség, hogy a szakirodalomban
kritika érheti azokat a szerzoket, akik nem fogalmazzak meg, hogy pontosan mit érte-
nek tanari identitas (és/vagy annak fejlodése) alatt (Cheung 2014), ugyanakkor azon
torekvéseket, melyek pontos(abb) definiciokat alkalmaznak, épp azért kritizaljak, mert
a jelenség nem minden vonatkozasara terjednek ki (Barkhuizen 2017). El- és felis-
merve a tanari identitas Osszetettségét és azt, hogy ebbdl fakadoan nehézséget jelent
pontos meghatarozast adni, jelen tanulmény szerzoi mégis megkisérlik a fogalom de-
finialasat. Egyetértve azokkal a kutatokkal, akik a tanari identitdsra mint sokrétii és
folyamatosan fejlddo entitasra tekintenek, amelyet kiilonb6z6 kiilso €s belsd tényezok
¢és elméleti keretek hataroznak meg (Barkhuizen 2017; Lutovac—Flores 2021; Penning-
ton 2014; Torres-Cladera et al. 2021), jelen tanulmanyban a tanari identitast dinami-
kusan valtozo és fejlodo jelenségként értelmezziik.

A kutatok szamara nemcsak a tanari identitds meghatarozasa jelent nehézséget,
hanem az is, hogy annak kialakulasarol képet kaphassanak. Az ezzel a téméaval fog-
lalkozo6 elemzések alapjan az lathato a szakirodalomban, hogy a tanari identitas ki-
alakulasanak kezdeti és végpontja is kérdéses, illetve a két végpont kozott végbe-
mend folyamatot is nehéz vizsgalni, annak komplexitasa miatt. Jellemzoen a téma-
ban megjelent tanulmanyok azt a kdvetkeztetést vonjak le, hogy ezt a folyamatot
befolyasolhatjak példaul korabbi, diakként szerzett tapasztalatok (Dégi—T. Balla
2022, 2024; Mayer 1999; T. Balla—Dégi 2022), majd a jelentkezés a tanarképzo
programba és maga a tanarképzés is (Flores 2020). Szamottevo befolyassal bir a fo-
lyamatra tovabba az osztalytermi megfigyelés (Balogh—T. Balla 2025; Wright et al.
2017), a tanitast végig kisérd mentortanar (Izadinia 2018), valamint a gyakorldtani-
tas is (Balogh 2016; Dimitrieska 2018).

A fentiekbdl lathato, hogy a tanari identitas kialakulasa rendkiviil komplex folya-
mat, melynek vizsgalatara még nem alakult ki egységes modszertan sem a nemzet-
kozi, sem a hazai kutatok korében. Ebbol adododan az ezen a teriileten végzett vizs-
galatok kiilonb6z6é modszerekkel probalnak adatot gytijteni, ezzel is eldsegitve azt,
hogy médszertani segitséget nyujtsanak azoknak, akik késdbb hasonld témaban sze-
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retnének vizsgalodni. Hanna et al. (2019) példaul a kvantitativ modszereket alkal-
maz6 tanulmanyokat tekinti at, amelyek alapjan az lathato, hogy nehéz egyetlen
olyan moddszert talalni, melynek segitségével a tanari identitds megbizhatéan vizs-
galhat6. Mindemellett egyre inkabb el6térbe keriilnek a kvalitativ modszereket hasz-
nalo kutatasok, amelyekben példaul rajzok vagy egyéb vizualis modszerek (Dégi-—T.
Balla 2022, 2024; Melo-Pfeifer—Chick 2020; T. Balla-Dégi 2022), interjuk (Yayli
2014) vagy narrativak (Riordan—Farr 2014) segitségével torténik az adatgyijtés.
Ugyanakkor a tanari identitds megjelenhet a tanar szakos hallgatok altal készitett
(irasbeli) dolgozatokban is, példaul osztalytermi megfigyelési naplokban is (Ba-
logh—T. Balla 2025). A médszertan sokrétiisége folytan azonban az adott vizsgalatok
eredményei nehezen Osszevethetdek hazai és nemzetkozi viszonylatban egyarant.

1.2. Az o6ralatogatasok helye és szerepe a tanarképzésben Magyarorszagon

A magyarorszagi tanarképzésnek mindig is szerves része volt az osztalytermi orala-
togatas, megfigyelés, mas néven a hospitalas, melynek soran a képzésben részt vevo
tanarjeloltek — jellemz6en az egyetemek és korabban a foiskolak gyakorloiskoldiban
— mentortanarok (korabban szakvezetd tanarok) orait figyelték meg. Egészen 2022-
ig, a tanarképzés legutdbbi megujitasaig, a hospitalas a tanitasi gyakorlat részét ké-
pezte, és mind a hospitalas, mind pedig a tanitasi gyakorlat a tanarjeldltek utolso
(majd 2013-t61 utolsod eldtti és utolsd) évében tortént. A Szegedi Tudomanyegyete-
men a 2013 szeptemberétdl bevezetett osztatlan, hatéves tanarképzésben a leendd
kozépiskolas tanarok szamara késziilt tantervben az 6todik tanévben voltak a tanitasi
gyakorlatok, amelyek részeként szakonként 30 orat kellett a tanarjeldlteknek hospi-
talniuk és 15 orat tanitaniuk, majd a hatodik évben az 6sszefiiggd egyéni iskolai gya-
korlatok soran szakonként 30 dra volt kotelezden a hospitalas és kb. 40 ora a tanitas.
Az altalanos iskolai tanarok tantervében ugyanezen tanitasi gyakorlatok a 4., illetve
az 5. tanévben zajlottak. A 2022-ben bevezetett jitasok mar kdzpontilag meghata-
rozott célként tiizték ki, hogy a tanari palyara késziild hallgatok a képzésiik minél
korabbi szakaszaban valos iskolai tapasztalatokat szerezzenek. Ugyanakkor a tanar-
képzo6 programok gyakorlati megvalositasa, illetve ezen programokon beliil az osz-
talytermi latogatasok lebonyolitasa egyetemenként és szakonként eltéré lehet, ezért
jelen tanulmany nem vallalkozik arra, hogy altalanossagban mutassa be a helyzetet.
Az alabbiakban a tanulmany a Szegedi Tudomanyegyetem angoltanar-képzési prog-
ramja keretében zajlo 6ramegfigyeléseket helyezi kozéppontba.

A Szegedi Tudomanyegyetem Angoltanar-képz6 és Alkalmazott Nyelvészeti
Tanszékén meghirdetett 6rak keretein beliil az oktatok mar a képzés korabbi (2022
elotti) szakaszaiban is megtalaltdk annak a modjat, hogy a hallgatok iskolakba me-
hessenek és ott orakat figyelhessenek meg, azaz kiilonb6z6 kurzusok részeként ez
opciondlisan valaszthat6 feladat volt mar akar masodévesen is. Ezeknek az dralato-
gatasoknak a f6 célja az volt, hogy a hallgatok mar képzésiik kezdetén tapasztalato-
kat szerezzenek, immar tanarjelolti szempontbo6l arrol, hogy az egyetemen tanitott-
tanult, inkabb elméleti jellegli ismereteket hogyan lehet alkalmazni a gyakorlati ta-
nitas soran. A 2022-ben bevezetett valtoztatasok eredményeként a tanarjeloltek a
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Szegedi Tudomanyegyetemen is a tanulmanyaik 4. félévétél kezdve minden félév-
ben oralatogatasokon vesznek részt, és a Tanitasi Gyakorlat 1. és Tanitasi Gyakorlat
2. cimi tantargyak keretein beliil olyan kurzusokat latogatnak, melyeket egyfeldl az
egyetemi modszertanoktatok, masfeldl a gyakorloiskolak mentortanarai kozosen tar-
tanak. E gyakorlatok soran a hallgatok az elméleti képzés mellett az iskolakban men-
tortanarok (vagy a mentortandrok irdnyitasa alatt dolgozo tanarjeldltek) orait lato-
gatjak, oramegbeszéléseken vesznek részt, illetve, amennyiben erre lehetéség ado-
dik, tanitasi részfeladatokat (pl. bevezetd nyelvi jaték lebonyolitasa) végeznek.

2. AKUTATAS
2.1. Kutatasi kérdések

Jelen kutatas angoltanar szakos hallgatok tanari identitdsanak megjelenési formait
vizsgdja. A f6 kérdésiink az, hogy amikor magyar anyanyelvii hallgatok (n = 42)
angoltanar-szakos képzésiik elején (masodéven) angol nyelvorakat latogatnak, és
ezekrdl beszamolot irnak, az igy készitett osztalytermi megfigyelési naplokban mi-
lyen formaban mutatkozik meg a tanari identitas.

2.2. Modszertan

A kutatasi kérdések megvalaszolasahoz 42 masodéves angoltanar-szakos hallgatd
(Szegedi Tudomanyegyetem) angolora-latogatasai soran készitett megfigyelési nap-
loit vettiik alapul. A hallgatok egy-egy kurzuson azt kaptak feladatul, hogy az egye-
tem gyakorl6 iskolajaban angolorakat figyeljenek meg, kdzben jegyzeteljenek, majd
a megfigyeléseikbdl készitsenek egy irdsos beszamolot a félév végére, amelyben ref-
lektalnak az 6rakon latottakra. A 42 adatk6z16 koziil 25 egy olyan masodéves kurzus
keretében latogatta az orakat a 2019/2020-as tanév elsd félévében (tehat még a ko-
rabbi képzes keretein beliil), amelyen a hallgatoknak akkor még nem volt kotelezd
iskolai hospitalasokon részt venni, 17 adatkdzIo pedig 2023/2024-es tanév masodik
félévében (a 2022-ben induld 0j képzésben) a kotelezd Tanitasi Gyakorlat 1. cimi
kurzus keretein beliil figyelte meg az orakat. Tekintve, hogy a két kurzus éramegfi-
gyelésre vonatkozo kovetelményei egymadssal atfedésben voltak, a beadott osztaly-
termi beszamolok Gsszehasonlithatoéak és egyiittesen elemezhetdek. A hallgatok az
osztalytermi megfigyelési naplot angol és magyar nyelven is elkészithették. Az 6sz-
szesen 42 beadott, és jelen tanulmanyban elemzett, 1-5 oldal terjedelmii beszamolo-
bol 7 késziilt angol nyelven. Mig a magyar példakat nyelvileg lektoralva, de a tartal-
mukon nem valtoztatva mutatjuk be, az angolul irott beszamolokbol felhasznalt pél-
dakat mi, a tanulmany szerzoi forditottuk magyarra.

A 42 osztalytermi megfigyelési napldt a tematikus tartalomelemzés modszerével
elemeztiik (Krippendorff 1995: 66—68). Az elemzés els6 1épéseként a szovegekbol
kigytjtottiik azokat a részeket, amelyekben a hallgatok nem az osztalyteremben tor-
téno folyamatokra (lasd Balogh—T. Balla 2024), hanem sajat magukra reflektalnak.
Kovetkezo 1épésként megtortént ezen részek kodolasa az alabbiak alapjan: 1) az
adatkozIl6k sajat diak-nyelvtanulo-egyetemista-hallgatd onmagukra reflektalnak
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(H), 2) az adatkozlok sajat tanarjelolti identitasukra reflektalnak (J), illetve 3) az
adatkozIok tanarként reflektalnak 6nmagukra (T). Az elemzés tovabbi része soran
azt vizsgaltuk, hogy ezeken a tematikus részeken beliil milyen méddon jelenik meg a
tanari identitas.

3. EREDMENYEK

3.1. A hallgatdi identitas megjelenése a tanari identitas kialakuldsanak
folyamataban

Tobb tanulmany is érvel amellett, hogy a diakként (kdzépiskolaban, vagy akar az
egyetemen) szerzett tapasztalatok hatassal vannak a tanari munka és a tanari szemé-
lyiség megitélésére, illetve a tanari identitas kialakulasara (Dégi—T. Balla 2022,
2024; Doro 2020; Dor6-T. Balla 2014, 2019; Mayer 1999; T. Balla—Dégi 2022;
Yayli 2014). A H-val koédolt adataink elemzése soran azt talaltuk, hogy az adatkoz-
16k sajat kozépiskolai didkként és egyetemi hallgatoként megélt tapasztalataikra valo
reflektalasa soran jelenik meg el6szor a tanar identitas egy korai, kezdetleges, a to-
vabbi fejlodés alapjat képezd formaban (1-4. szamu példak).

1. példa: Mar az elsé hospitalasi alkalommal nagy meglepetések értek, foleg mivel
nekem az angol a masodik idegen nyelvem volt altalanos iskolaban és
gimndziumban is, igy osztdlytarsaim és sajat tudasom, valamint hozzdaal-
lasunk is nagyban eltért attol, amit ebben az intézményben tapasztaltam.
Mar a nyolcadikosok is olyan magas szinten beszélték a nyelvet, hogy
rendszeresen megdobbentem egy-egy mondatszerkezeten vagy szinoni-
man, amit teljes természetességgel hasznaltak.

2.példa: A tanarné az ora kézben tobbszor is megkérdezte, hogy van-e kérdés a
temaval kapcsolatban, ha volt, akkor pedig készségesen segitett. Ez nem
volt ismeretlen szamomra, hiszen ez ndlunk is igy zajlott a kozépiskola-
ban. Ami viszont egy kellemes meglepetés volt, hogy ha valaki valamit
nem tudott, nem téltottek el sok idot azon, hogy feszélyezzék (tanar és
didkok egyardnt) a ténnyel, hogy taldljon ki valamit mindenképp. Ha az
illeté nem tudott éppen példat mondani, vagy nem tudta a megoldasat a
feladatnak, akkor masok valaszoltak helyette, vagy amig kitalalt egy pél-
dat, mas vetette fel az étletét. Tehdt az orat nem huztak azzal, hogy ki-
kényszeritsenek a diakbol olyat, amit még, vagy éppen nem tudott.

3.példa: Az oran kifejezetten tetszett a fonetikus ABC hasznalata, amit nekem soha
nem tanitottak egyetem elott...

4. példa: A didkok nagy része batran szélalt meg angolul. En 1igy gondolom, hogy
ez a sok nekik feltett kérdésnek és az elfogado légkornek koszonhetd. Sze-
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rintem ez az egyik legfontosabb, mivel azt tapasztalom — még az egyete-
men, nyelvszakon is — hogy a legtobb idegen nyelvet tanulo nagyon gat-
lasos, ha beszédre keriil a sor.

Ezekben az esetekben a tanari identitas még csak mintegy kiils6 szemléld (kdzépis-
kolai diak, egyetemi hallgatd) szempontjabdl jelenik meg, amelynek alapjaul az szol-
gal, hogy az adatko6zldk sajat nyelvtanulasi élményeikkel vetik 0ssze az angoloran
megfigyelt torténéseket, jelenségeket. Ezen 6sszehasonlitasok soran tobb olyan té-
nyezoOt is felismernek, amelyek jelei lehetnek a tanari identitas kialakulasdnak. Meg-
figyeléseik kiterjednek arra, hogy beazonositanak jelenségeket, folyamatokat, mely-
nek nyelvtanuloként maguk is részesei voltak (1. példa), illetve figyelmiik rairanyul
arra, hogy mashogyan is végbe mehet a tanitasi-tanulasi folyamat, mint ahogyan azt
Ok a kozépiskolaban (2. példa) vagy az egyetemen (3. példa) megtapasztaltak. A fenti
példakbol az is lathatd, hogy a hospitald hallgatok felismerik, hogy az altaluk az
iskolaban és/vagy az egyetemen megtapasztalt nyelvtanitasi folyamatok soran mi
tortént, és immaron némileg szakmai szempontbol megfigyelve, milyen modszertani
és pedagogiai megfontolasok mentén zajlott a tandra (1—4. példak).

3.2. Tanarjelolti identitas megjelenése

A fenti példak megmutattak, hogy sok tanarjelolt még nyelvtanul6i identitdsat meg-
Orizve vett részt a hospitalasokon. Ugyanakkor tobb tanarjel6ltnél mar felfedezhetd
volt a tanari identitas kialakulasanak egy kovetkezd fazisa. A J-vel kodolt adatok
elemzése soran lathatova valtak a tandri identitas kialakuldsanak konkrétabb formai
is (5-10. szamu példak).

5.példa: Meglehetosen élménydus szemesztert sikeriilt zarni. Egyet, amiben végre
elkezdett feltarulkozni egy olyan oldala a tanulmanyaimnak, ami eddig
alig-alig mutatkozott csak meg. Eldszor éreztem magam valoban tanar-
szakosnak. Mindemellett sikeriilt olyan teriileteken fejlesztenem magam,
amire eddig nem volt lehetéségem, habar még igy is vannak hianyossa-
gaim. Remélem, hogy az elkovetkezendo idészakban is hasonléan moz-
galmas feladatok, helyzetek fognak kériil venni, mert 0sztonzo érzés latni,
hogy mi van a majdani célvonal masik végeén.

6.példa: Ez az ora volt talan a kedvencem az dsszes megfigyelt ora koziil. Termé-
Szetesen azert is, mert nemrég még én is ugy tiltem az iskolapadban, mint
most ezek a didkok, de nagyon nehéz volt oramegfigyeloként jelen lenni.

7.példa: Az oraldtogatas soran sok ismerds dolog tiint fel mar az ora elsé percei-
tol fogva, de most, hogy nem résztvevo, hanem kiilsé szemléld voltam,
tiizetesebben el tudtam gondolkodni a feladatok jelentoségeérol és hogy
melyik feladat mihez segiti hozza a tanulot. Ismerds volt az ora elsé per-



148 T. Balla Agnes — Balogh Erzsébet

ceiben a mult ora anyaganak felelevenitése, ez a folyamat korabbi tanul-
madnyaim soran mar természetes volt minden oran, de most lathattam,
hogy ez az apro ismétlés, hogyan zokkenti ki a tanulokat az egymassal
valo kommunikdaciobol és hogyan késziti fel ket arra, hogy rahangolod-
Jjanak az orai munkdara.

8.példa:  Ordrél rara rajottem, hogy megfigyelni vagyok itt, nem tanulni, vagyis
tanulni, de nem abbol a szempontbol, ahogy nap, mint nap teszem azt az
egyetemen, ¢és ahogy ezek a gyerekek is tették ott elottiink, mikozben tud-
tak, hogy oket figyeljiik, valamint tandrnot.

9.példa: Az angol tanari palyanak eredetileg azért kezdtem bele, mert ugy érez-
tem, jo nyelvi erzékem van és képes vagyok arra is, hogy ezt a tudast akar
tovabbadjam. Az elsé néhdany félévben viszont radébbentem, hogy ez nem
teljesen igy van. [...] Eddig soha nem gondoltam bele, hogy a tanterem,
vagy akar az iiléesrend ilyen sokat valtoztathat egy ora kimenetelén.

10. példa: Osszességében tehat egy nagyon tanulsagos 6rdn vettem részt, amit mar
nagyon vartam, hiszen igazan a pedagogus hivatas gyakorldasa mellett
igy, ilyen megfigyelésekkel lehet fejlodni, tapasztalatot szerezni.

Jelen alfejezet példai azt mutatjak be, hogy az adatkdzlok osztalytermi megfigyelési
napléiban mar jobban megfigyelhetd a tanarra valas folyamatanak egy kdvetkezo 1é-
pése, a tanarjelolti identitas kialakulasa. Ugyan ezeknek a példaknak a tobbsége azt
mutatja, hogy az angoltanar szakos hallgatok ezen a ponton még nem tudjak vagy nem
akarjak beazonositani sajat magukat sem tanarjel6ltként, sem tanarként, mégis lathato,
hogy valamilyen moédon, azt konkrétan meg nem nevezve, reflektalnak tanarjelolti
identitasukra. Vannak olyan résztvevok is, akiknél viszont mar vilagosabban megfo-
galmazddik a tanarjeldlti identités (5. példa). Ez abbol is lathato, hogy egyrészt tuda-
tossa valnak abban, hogy mar nem nyelvtanuléként vesznek részt az 6ran, hanem mas
szerepet toltenek be (6—8. példa). Ezen kiviil hangsulyosabban megjelenik a beszdmo-
l6ikban az a szempont is, hogy a tanari mesterséget megfigyelni és tanulni vannak itt
(8-10. példa). Reflexioik elemzése Osszességében azt mutatja, hogy a beszamoloik ki-
térnek olyan mddszertani és pedagogiai részletekre, amelyek a tanari szakmahoz, a
tanari identitashoz kothetéek, valamint reflektalnak arra is, hogy a megfigyelt elemek
késébb hogyan épithetok be majdani tanari eszkoztarukba.

3.3. Tanari identitas

A T-vel kodolt adatok elemzése azt mutatja, hogy az angoltanar-szakos hallgatoknal
mar tanulmanyaik kezdetén (masodéven) is megjelennek olyan elemek, amelyek a ta-
nari identitas kialakulasaként értelmezhetdek. Ennek két formédja figyelhetd meg: egy-
részt az adatkozlok reflektalnak arra, hogy mar eddig is tanarok szerettek volna lenni,
¢és hogy ezzel a szandékkal vettek részt az oramegfigyeléseken (11-13. szamu példa).
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Ezekbdl a példakbol az is lathato, hogy korabbi globalis elképzelésiik, azaz maga az a
tény, hogy mindig is tanarok szerettek volna lenni, arnyaltabba valik, és mar jobban
be tudjak azonositani azt a kontextust, amelyben késébb tanitani szeretnének.

11. példa: En gimndziumi tandrként képzeltem el magam mindig is, azonban sosem
lehet tudni, hogy mit hoz majd az élet, kénnyen lehet, hogy altalanos is-
kolaban fogok tanitani egyszer.

12. példa: Nagyon érdekes és izgalmas élmény volt szamomra, hogy részt vehettem
az ordn, mint latogato, erre ugyanis eddig még nem keriilt sor eddigi ta-
nulmanyaim soran. Mivel kézépiskolai tanar szeretnék lenni, igy hasznos
volt, hogy egy kozépiskolai évfolyam osztalyanak ordajara mehettem be.

13. példa: Ez volt az elsé alkalom, hogy az egyetemi tanulmanyaim soran részt vet-
tem egy oralatogatason. Nagyon oriiltem a lehetdségnek. Mivel kozépis-
kolai angol tanar szeretnék lenni, igy jo volt, hogy egy 9. évfolyamos cso-
port ordjan vehettem részt.

Masrészt az adatk6zlok azt is megfogalmazzak, hogy leendd tanarként 6k hogyan
fognak a jelen tapasztalatokbol épitkezni (14—16. szamu példa), a felkésziilés, a tan-
anyag, az oravezetés, illetve a modszerek tekintetében, tehat magukat mar tanarként
latjak, elképzelik sajat magukat a megfigyelt helyzetekben, ¢és a felmeriild problé-
makra sajat tanari megoldasukat vetitik eldre.

14. példa: Megfigyeltem azt, hogy én hogyan tanitanék, mikézben tandarné orajat
néztem, és abba is belegondoltam, hogy én mit csinalnék maskepp.

15. példa: Ez a féléves tanitdsi gyakorlat egy teljesen uj élmény volt szaimomra, hi-
szen didk és tanar szemszogbol kellett vizsgalnom sok szitudaciot és tan-
anyagot. Sokszor elgondolkodtam, én hogyan tanitandam egyes anyagré-
szeket, vagy éppen hogyan reagdlnék le bizonyos szitudciokat.

16. példa: Hasznos tapasztalatokkal gazdagodtam, legféképpen azokon a teriilete-
ken, hogy milyen technikakat érdemes tanarkent ,, bevetni” és mire kell
majd kiilonésen nagy hangsulyt fektetnem egy-egy orara valo felkészii-
léskor. Mint ahogy a bevezetoben is emlitettem, kissé idegen volt sza-
momra ismét kozépiskolaban lenni. Ezzel fiigg Ossze az is, hogy a 45 per-
ces orat az egyetemi 90 perces utdn igen rovidnek éreztem. Valosziniileg
erre a kiilonbségre kifejezetten oda kell majd figyelnem, mikor mar én is
orat fogok tartani.
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3.4. A tanari identitas kialakulasanak folyamata

A fentiekben a tanari identitas kialakulasainak kiilonb6z0 fazisait egyenként abra-
zoltuk, melybdl arra lehetne kovetkezni, hogy az egyes szakaszok elkiiloniilnek egy-
mastol. A legtdbb esetben azonban az lathato, hogy a tanarra valas, illetve a tanari
identitas kialakulasa egy olyan folyamat, amelynek soran a tanari identitas kiilon-
b6z6 megjelenési formai egymastol nem kiiloniilnek el élesen, egymastol nem min-
den esetben szétvalaszthatoak. Azaz a tanarra valas kiilonboz6 fazisai egymassal
parhuzamosan vannak jelen, egymassal 6sszefonddnak, a masodperc tort része alatt
valtakoznak, egymasra hatnak. Ebb6l a gomolygé egyvelegb6l — amelyben az egyes
mozzanatok egymasba szovodnek és formaljak egymast — latszik kibontakozni egy
fejlédési irany, mely a tanuldi identitas feldl a tanarjelolti identitason keresztiil a jo-
vobeni tanari identitas felé mutat. Mindez nem lineérisan, egymasra épiil6 lépcsofo-
kok megtételével torténik meg, hanem valdsziniileg mar a tanarképzé program kez-
detétdl, sot feltételezhetéen mar azt megelézoleg jelen van (lasd Dord 2020).

Ezek az eredmények dsszhangban vannak korabbi kutatasok ilyen iranyu ered-
ményeivel (lIasd Herath—Valencia 2014; Yayli 2014). Példaink megerésitik tanulma-
nyunk kiindul6 feltételezését, amely szerint a tanari identitas folyamatosan egymasra
¢épiilé mozzanatok kolcsonhatasabol alakul ki, amelyek nyomon kdvethetdk a tanar-
jeloltek kiilonb6z6 produktumaiban, példaul a tanarjeldltek altal készitett osztaly-
termi megfigyelési naplokban. Azaz elemzésiink azt mutatja, hogy a tanarjeldltek
osztalytermi megfigyelési naploiban megfogalmazott onreflexidok valdjaban a hall-
gatok tanari identitasfejlodésének egyes momentumait, mozzanatait ragadjak meg,
tehat képet adnak arrél a folyamatrél, amely sordn tanari identitasuk kialakul. Ezt
tamasztjak ala utolsé példaink is (17-18. szamu példa), amelyekben egyszerre €s
szétvalaszthatatlanul jelennek meg a tanar szakos egyetemistak hallgatoi, tanarjelolti
¢s tanari identitésai is. Kiilonosen a 18. példa mutatja ezt jol, melynek a nyelvi meg-
fogalmazasa (hosszl, Osszetett, egy-egy mondaton beliil szdmos témat érintd tag-
mondatok) is tiikr6zi ezt a bonyolult és dsszetett folyamatot.

17. példa: Most, hogy ebbe [a tanitasba] belelattunk, ez adja meg nekem azt a biz-
tonsagot, hogy igenis folytatni akarom, ez adja meg azt, hogy egy masik
oldalrol is lathatom az oktatas folyamatat. Nyilvan tanari szakos hallga-
toként tudtam, hogy ez egyszer eljon, de nem gondoltam, hogy ilyen ha-
mar. De, ez ahogy emlitettem mar, pozitivum. A megfigyelések soran ujra
atélhettem, hogy milyen a 45 perces angol orakon lennem, hogy milyen
egy osztaly, mint kozésség. Attol fiiggetleniil, hogy csak megfigyeltem az
ordakat, mégis ujra gimnazistaként éreztem magam, néha az egyik diak
helyett mar majdnem valaszoltam is és kellett is vagy 5 masodperc min-
dig, hogy nem nekem szol a tanarnd, hanem az egyik 11-es tanitvanyanak.
[...] Orarél érara rdjottem, hogy megfigyelni vagyok itt, nem tanulni,
vagyis tanulni, de nem abbdl a szempontbol, ahogy nap, mint nap teszem
azt az egyetemen.
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18. példa: Tisztelem azokat a tanarokat, akik ezt birjak lelkileg és fizikailag is. Ma-
sodéveskeént én ezt még nem birnam, idovel biztosan végig tudnék ezen
haladni, de jelen esetben még azt érzem, hogy a megfigyelésekkel egyiitt
sem vagyok még erre teljesen felkésziilve, de azt is érzem, hogy ez nem
feltétleniil baj. Sot, ezt egészen jonak talalom. Borzasztoan sok energiat
olnek bele a tanarok az orakba, de nem csak az orakba, hanem magaba
a tervezésébe is. Jelenleg még nem tudom elképzelni hogy ez milyen érzés
lehet, marmint, lattam, hogy a tandrné mennyi mindent tervez egy orara,
hogy mennyi mindent tud még igy is végig vinni az orakon, de azt nem
tudom elképzelni, hogy mennyi idot és energiat tud minden tandr bele-
tenni abba, hogy maga az ora meg legyen tartva, hogy az ora élvezhetd
legyen akkor is, ha éppen nagyon szaraz vagy éppen nehéz anyagrészhez
érkeztek, amit nem minden didk lesz képes felfogni vagy éppen elfogadni,
hiszen nekik is van mds ordjuk, nyilvan egy tesi utdan faradtabbak lesznek,
de egy matek ora utan sem biztos, hogy képesek lesznek ebbe beletenni
annyit, amit ok tudnanak, pedig mindkét osztalynal megfigyeltem azt a
mar most meglévé hatalmas tudast angol nyelvbol, ami nem mindenhol
és mindenkinek van meg, de a tanarné altal tanitott osztalyokban min-
denképp. Megfigyeltem azt, hogy én hogyan tanitanék, mikézben tanarnd
ordjat néztem, és abba is belegondoltam, hogy én mit csinalnék masképp,
de azt kell, hogy mondjam, lehet ezt mdsképp csindlni, de amit tandrné
csinal, az fenomendalis. Ettdl fiiggetleniil, megvan a kép a fejemben, hogy
én milyen szeretnék lenni, de az nagyban fiigg a didkoktol, sajnos ma-
gamtol, vagyis inkabb az engem éré kérnyezeti hatasoktol és egy csomo
dologtdl is, de az oramegbeszélések és maga az oramegfigyelés is meg-
adta nekem azt a pozitiv csalodast, ami engem tovabb fog vinni a tanadri
szak elvégzéséhez. Egy szo, mint szdz, én csupa pozitiv dolgot tapasztal-
tam a megfigyelések soran, amit a jovobeli tanitasomhoz fel is fogok
hasznalni, egy az egyben minden élményemet.

4. OSSZEFOGLALAS

Tanulmanyunkban arra kerestiik a valaszt, hogy tanar szakos hallgatok oralatogatasi
naploiban megjelenik-e tanari identitasuk, €s ha igen, milyen formaban. Vizsgala-
tunk két f6 eredménnyel zarult. E16szor is, azt talaltuk, hogy a tanarjeloltek osztaly-
termi megfigyelési naploiban a tanari identitas mar a tanarképzési program kezdetén
is megjelenik, amikor még csak masodévesek a hallgatok. Masodszor, a tanari iden-
titas szamos kiilonb6zo6 formaban is jelen van, néha nem is kiilonvalaszthaté modon,
tehat mint volt diak, jelenlegi egyetemi hallgatd, tanarjeldlt, illetve leendd tanar.
Ugyanakkor kutatasunk eredményei nem altalanosithatéak, mivel az adatfelvétel
minddsszesen a 2019-ben és a 2022-ben tanarképzésiiket elkezd6 hallgatok egy-egy
masodéves, angoltanar szakos csoportjat vizsgalta ugyanazon a magyar egyetemen.
Ahhoz, hogy a tanari identitas fejlodésér6l pontosabb képet kapjunk, érdemes lenne
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mas évfolyamok, illetve mas egyetemek hallgatdinak korében is hasonld felmérést
végezni a tanulmanyaikat késobb elkezd6 tanar szakosok kdrében is.
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